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Avant-propos

Souvent les lendemains de féte — et qu’ils étaient beaux nos 20 ans en 2006 !- se
traduisent par... des maux de téte ! Grandir n’est pas toujours facile, parce qu’il faut se
défier du “déja vu”, “déja su”, “déja connu”, “deja fait” et, au contraire, garder un esprit vif,
ouvert, curieux de tout, entreprenant... Ah, avoir 21 ans !

Cette année, il me semble pourtant que les Rencontres Pédagogiques du Kansai

ont réussi ce pari difficile, a savoir allier continuité dans son esprit, dans son organisation,
dans le choix d’un de ses themes qui s’inscrivait résolument dans la suite de la réflexion
entamée I’année derniére sur le CECR (« Réaliser les niveaux élémentaires Al et A2 du
Cadre européen commun de référence pour les langues dans des situations
d’enseignement-apprentissage au Japon H ADH EE L T — 2 o NHEgfE AL - A2
LIV DFET) &I DT 512/TE 5 & 7> P») et innovation, terme qui était au
cceur du second theme (« Intégrer I’innovation dans I’enseignement des langues : modes et
conséquences | Fr7z R H G — b I EGHE IS KA AT I D1 — Tk & FERERT R
D f#7F—») mais aussi par une ouverture plus grande faite aux expériences d’ici et
d’ailleurs, par exemple par le biais des présentations éditeurs-libraires (japonais et
frangais) entre autres.

Ce double impératif de continuité et d’innovation — ce bulletin en témoigne
parfaitement a sa fagon— se lisait aussi dans les thémes des tables rondes. Pionniéres dans
le domaine de la fédération des énergies, les Rencontres ont ainsi continué a s’ouvrir a
leurs collegues d’autres langues avec la table ronde du samedi 31 mars intitulée
“Apprendre des langues autres que I’anglais ? /ZE72L{f DA [EHE E DI, En
méme temps, lucides, elles cherchent toujours et encore a renouveler les pourquoi de la
nécessité de I’apprentissage des langues au lycée, a I’université, a n’importe quel moment
de la vie et a développer des arguments recevables par une société, des administrations
obnubilées par I’'immédiateté et I’utilitarisme. Ainsi, la premiere table ronde a abordé ce
théme porteur de la mobilité universitaire : “Apprendre ici et la-bas ou la mobilité
universitaire au service du plurilinguisme /#2574 -7 & 75 72 8O DIFFFER jir— 7
G RE AR TFS.

Les pages qui suivent donneront a ceux qui ne les ont pas vécues un apercgu de ce
que les Rencontres Pédagogiques sont et I’envie de les découvrir “en vrai”. A ceux qui y
ont participé, elles les stimuleront dans leur réflexion sur leurs pratiques de classe et les
principes qui les sous-tendent et les inciteront a y revenir !

Les uns et les autres sont déja attendus et invités a réfléchir sur ces themes qui
structureront les XXIlemes Rencontres :

— Approche par compétences et pratiques de classe
— Apprendre a apprendre : un enjeu commun aux apprenants et aux enseignants

Aux 29 et 30 mars 2008 !

Marie-Francoise Pungier
Secrétaire générale RPK 2007



Rencontres Pédagogiques du Kansai 2007
Théme 1

POUR UNE INITIATION A L’HISTOIRE DES
LANGUES EUROPEENNES ET A LA DIVERSITE
LINGUISTIQUE EN CLASSE DE FLE AU JAPON

Yann BOUCLET
Centre Franco-Japonais - Alliance Frangaise d'Osaka
ybouclet?hotmail.com

Le contenu de cet article est le fruit d’observations sur le terrain de I’enseignement
du Fle au Japon sur plusieurs années et dans plusieurs types d’établissements, aupres d’un
public d’apprenants de cultures, de professions, et de motivations variées, qui ne sont, pour
leur immense part, absolument pas spécialistes en linguistique ni en histoire des langues,
mais n’en représentent pas moins une large proportion des étudiants en Fle, que ce soit en
écoles, en centres de langues, ou méme a I’universite.

La premiére partie tente de montrer comment des préjugés linguistiques spécifiques
au Japon peuvent conduire a des malentendus, voire des blocages et des freins cognitifs, a
fortiori dans les niveaux Al et A2, ou les étudiants sont en phase de découverte du francais,
langue réputée difficile, et n’ont ni la culture, ni I’autonomie suffisantes pour s’affranchir
d’eux-mémes de ces préjugeés.

La seconde partie ébauche des réflexions, des approches et des orientations
pratiques simples, ayant pour but de réduire ces préjugés, et ainsi, nous I’espérons, de
contribuer a une optimisation de I’apprentissage du Fle par les étudiants japonais.

1. Préjugés linguistiques et freins a I’apprentissage

Comme tous leurs compatriotes, les apprenants japonais en langues étrangéres ont
déja été exposés a la langue anglaise depuis leur enfance, souvent de maniére considérable’.
Et méme si leur performance communicative n’est pas toujours a la hauteur de leurs
savoirs théoriques, la plupart disposent toutefois d’un stock important de vocabulaire passif
en anglais, et sont plus ou moins familiarisés avec les phonemes de la langue anglaise’, sa

1 Au moins a I’école, puisque le cursus scolaire japonais inclut 3 années d’apprentissage obligatoire de
I’anglais au college, et que la plupart des Japonais étudient I’anglais sur une période allant de 3 a 6 ans. Le
phénomeéne s’accentue d’ailleurs, et de plus en plus d’écoles élémentaires proposent désormais des classes
d’anglais en apprentissage précoce.

2 Méme s’il s’agit le plus souvent de la prononciation nord américaine, et si la graphie katakana et la
prononciation syllabique ont une forte tendance a japoniser les phonémes en question au point de rendre
parfois les mots méconnaissables !



syntaxe et ses conjugaisons. La langue francaise, quant a elle, arrive en deuxiéme, voire en
troisieme position dans I’apprentissage des langues étrangéres, et ne concerne qu’une
minorité d’apprenants.

Cette position de la langue francaise, si elle offre des avantages cognitifs certains
pour les bas niveaux’, peut avoir des conséquences perverses sur la représentation qu’en
ont, de maniére plus ou moins inconsciente, de nombreux apprenants japonais, a savoir un
épiphénomene de la langue anglaise, une sorte d’émanation quelque peu étrange de la
« famille » lointaine des langues étrangeres. 1l semble se mettre en place ici une sorte de
« logocentrisme décalé », puisque non plus centré sur la langue maternelle, mais sur la
premiére langue étrangére apprise, a savoir I’anglais, qui se voit promue, par un amalgame
compréhensible mais regrettable, au rang d’archétype des langues européennes, voire de
« langue premiére », dans une acception quasi généalogique du terme.

Il parait alors étrange, voire incongru a certains étudiants, que le francais, langue
étrangére, se différencie tellement* de LA langue étrangere : I’anglais. Ce phénomene n’est
pas sans rappeler la boutade de Coluche sur les désagréments rencontrés par les Francais
en voyage a I’étranger : « vous apprenez a parler I’étranger, mais selon le pays ou vous
allez, ils ne parlent pas le méme étranger ! ». Le logocentrisme décalé, s’il est susceptible
de s’appliquer a tout apprenant de langue étrangere, quelle que soit sa nationalité, semble
toutefois plus présent au Japon pour deux raisons essentielles. Le concept d’étranger,
« gaikoku » (littéralement « pays de I’extérieur ») y est particulierement fort pour des
raisons géographiques, historiques et culturelles. Le concept de langue étrangére, ou
« gaikokugo », y est essentiellement occupé par I’anglais, « langue de I’extérieur » par
excellence’.

Le logocentrisme, comme I’ethnocentrisme, est un ensemble de stéréotypes, de
représentations parcellaires ou erronées sur soi-méme et sur autrui, contre lequel tout
éducateur, enseignant ou formateur sait qu’il n’est souvent de meilleur reméde que la
culture. On pourrait penser que la volonté d’apprendre une ou plusieurs autres langues que
la sienne est déja un indice suffisant de I’absence de préjugés et qu’il n’est nul besoin
d’aller chercher des problémes la ou il n’y en a pas. Les préjugés pourtant ne se
manifestent pas nécessairement de maniére déclarative, ils agissent le plus souvent de
maniére insidieuse, jusque sur les processus cognitifs eux-mémes.

Des blocages dus a ces préjugés se manifestent alors entre autres sous la forme de
remarques ironiques, voire méme agacées, sur le caractere bizarrement « imitatif» du

3 Apprenants déja alphabétisés et ayant déja eu un premier contact avec une langue indo européenne,
possibilité pour I’enseignant de communiquer des consignes en anglais ou de traduire en anglais les mots
difficiles a expliquer.

4 En tout cas au premier abord, de par les importantes différences phonologiques entre les deux langues et la
complexité des paradigmes verbaux du francais comparativement a ceux de I’anglais.

5 La encore pour des raisons culturelles et historiques bien connues, et de maniére assez paradoxale, puisque
I’anglais, qui jouit depuis longtemps d’un prestige énorme au Japon, y est omniprésent, mais trés souvent de
maniére fractionnée, détournée, voire erronée, sous la forme de slogans publicitaires en katakana ou en
romaji, de refrains de chansons par ailleurs intégralement chantées en japonais, de sigles ...



lexique francais par rapport a I’anglais, de comparaisons désabusées entre un francais
« difficile », et un anglais «facile ° ». Ils semblent confirmer I’idée qu’il est
psychologiquement contradictoire, voire impossible, de s’investir totalement et
durablement, et donc avec quelque chance de succes, dans I’apprentissage d’une langue
que I’on se représente inconsciemment, par habitude, par tradition, et par une ignorance
qu’il ne s’agit nullement de condamner ici’, comme une langue « de seconde zone »°, sans
histoire, ni rayonnement, ni ouverture internationale, ni méme aptitude au calcul’ !

Une langue qui ne jouit pas du prestige universel dont bénéficie a I’heure actuelle I’anglais,
une langue « méconnue », ou dont I’« utilité » ne se pose pas d’emblée comme une
évidence, ne peut donc pas faire I’économie d’un minimum de communication sur son
« identité ». Dans le cas précis du francais, il nous parait que des éclaircissements sur son
histoire, ses ramifications, et la relativité de sa prétendue « difficulté » par rapport aux
autres langues européennes dont, principalement, I’anglais, peuvent avoir un impact sur la
motivation effective '’ a apprendre, et donc sur la réussite de I’apprentissage. Ces
éclaircissements peuvent en tout cas a notre avis lever des malentendus, des préjugés, et
donc certains freins a I’apprentissage.

C’est d’ailleurs dans cette optique que fut congue et menée, par Michel Candelier et
d’autres universitaires, I’expérience Evlang, pour I’enseignement élémentaire, et dans
plusieurs pays d’Europe. Si le succes de I’entreprise et son impact sur la cognition des
apprenants, de I’aveu méme des initiateurs, est difficile a évaluer, il n’en demeure pas
moins que I’exemple du Japon nous semble corroborer le constat initial qui a motivé la
démarche : I’absence de culture linguistique peut constituer un frein a I’apprentissage des
langues.

2. Ladiversite linguistique en classe de Fle

a. L’histoire européenne et les apports linguistiques réciproques

Comme nous I’avons évoqué plus haut, de nombreux apprenants japonais de
langues européennes connaissent peu ou mal I’histoire de ces langues. Or la représentation
de I’anglais comme « langue étrangere par excellence », langue de prestige international,
langue de communication accessible autant qu’indispensable, voire, inconsciemment,

6 Parfois méme de la part d’étudiants parlant fort mal I’anglais, ou répugnant a I’utiliser, mais qui confondent
de bonne foi une familiarité avec la langue remontant a I’enfance, avec une connaissance et une maitrise
réelles de cette langue.

7 La majorité des occidentaux ne savent sans doute que fort peu de choses de I’histoire et des caractéristiques
des langues d’Extréme Orient !

8 Cette conviction enfouie et non verbalisée peut tout a fait cohabiter avec un réel intérét pour le francais, lié
a des motifs conjoncturels, de loisirs (voyage en France, go(t pour le cinéma francais ...) ou structurels
(raisons professionnelles ...).

9 Selon la fameuse déclaration du maire de Tokyo, Monsieur Ishihara, dans le Mainichi Shinbun du 20
octobre 2004.

10 C'est-a-dire, allant au-dela de la déclaration de bonne foi d’une volonté d’apprendre, dont on sait qu’elle est
au moins autant le fait des apprenants en situation d’échec, que de ceux qui réussissent leur apprentissage.



comme « matrice » des langues européennes, est pour partie le fruit de cette ignorance Il
nous parait donc important, sans vouloir verser dans le cours d’histoire linguistique, de
pouvoir resituer les langues européennes, au moins les plus connues des étudiants japonais,
et a minima le francais et I’anglais, dans une perspective diachronique. Il s’agit par
exemple, au fil de la progression de I’apprentissage, de faire comprendre aux étudiants que
les mots qu’ils ont rencontrés en anglais et qu’ils retrouvent en francais'', tels que
différence, introduction, village, pure, ne sont pas nécessairement des emprunts du francais
a I’anglais, mais en I’occurrence des emprunts de I’anglais au francais ! Comprendre que
I’anglais doit au moins autant au francais'> que le francais ne doit a I’anglais est une
maniére de recadrer I’histoire des langues, et de montrer qu’il n’y a pas de langue étrangere
supérieure en soi, ni de langue entierement redevable, voire inféodée a une autre !
Les apprenants japonais sont d’ailleurs curieux et demandeurs d’informations de ce type. Il
est donc, selon notre expérience, tout a fait possible et salutaire, dés le niveau A2,
d’effectuer de temps a autres de petites pauses explicatives, afin d’éclairer les raisons des
ressemblances et des écarts entre « la plus germanique des langues romanes », et « la plus
romane des langues germaniques », selon les expressions d’Henriette Walter.
La présentation, ponctuelle et motivée, en classe de Fle, de cette diversité
linguistique européenne et de son histoire a, selon nous, un triple intérét :
e Relativiser I'importance de I’anglais  dans I’histoire des langues
européennes et mondiales
e Restituer I’importance historique du francais et par 1a méme rehausser
son image dans les représentations des étudiants
e [Faire comprendre aux apprenants qu’il n’y a pas de langue facile ou
difficile en soi, et que le francais n’est pas une « émanation » absconse
et difficile d’une langue anglaise dominante parce que «simple » et
« efficace »

b. La diversité francophone : richesse et atout du francais langue étrangere

Comme I’anglais, certes dans une moindre mesure, le frangais peut se targuer
d’avoir une dimension internationale '*, ce qui, comme pour I’anglais, constitue un

11 Parfois avec une graphie quasiment identique, mais avec une prononciation différente, et donc ... bizarre !
12 Selon I’étude de Thomas Finkenstaedt et Dieter Wolf, datée de 1973, 28,3 % des mots anglais viendraient
en effet du francais, et 28,24 % du latin. Henriette Walter, quant a elle, n’hésite pas a affirmer que les deux
tiers du lexique anglais sont d’origine francaise, pour 4 % seulement de vocabulaire francais emprunté a
I’anglais !

13 1] ne s’agit en aucun cas de chercher a dénigrer I’anglais, le rabaisser ou revendiquer quelque prééminence
du francais, ce qui serait a la fois ridicule et dérisoire. 1l ne s’agit que de tenter de lutter contre un préjugé bel
et bien présent chez un nombre non négligeable d’apprenants japonais, afin de rendre au francais une place
plus juste dans les représentations de ces apprenants.

14 Cette dimension supra hexagonale, internationale et transcontinentale de la francophonie, pour évidente
gu’elle nous paraisse, ne I’est pas au Japon. Un grand nombre de Japonais, méme parmi ceux qui



argument « commercial » sur le marché des langues et de la communication interculturelle,
et donc un facteur a priori motivant pour I’apprenant ou [I’étudiant potentiel. La
francophonie, sans prétendre lutter a armes égales, peut pour le moins mettre a profit sa
richesse, si elle consent a intégrer dans la langue qu’elle enseigne, d’autres influences
phonétiques, lexicales et thématiques, que le « bon francais hexagonal > ». Quelles
meilleures preuves en effet de la dimension internationale du francais, et donc de son
rayonnement passé et present que ses différents avatars ?

A titre d’exemple, il nous parait culturellement et linguistiquement intéressant,
lorsque, au niveau A1, on aborde la question fort complexe de la numération, de présenter
les variantes belges et suisses'®, plus logiques et plus simples que les options francaises,
sous la forme de petites syntheses telles que :

Pour : En France on dit : En Belgique on dit : En Suisse on dit :
70 Soixante-dix Septante Septante
80 Quatre-vingts Quatre-vingts Octante / Huitante
90 Quatre-vingt dix Nonante Nonante

On pourra objecter qu’un excés d’informations risquerait d’embrouiller les
apprenants, et compliquer davantage I’apprentissage de la numération en francais. Mais il
nous semble aussi et surtout que cela pourrait donner lieu a des échanges inter étudiants
riches et authentiques ! Pourquoi ne pas imaginer des activités et des jeux de r6les mettant
en scene des locuteurs francais, belges et suisses, dans le cadre par exemple d’une
transaction commerciale'” ou chaque participant devrait utiliser son vocabulaire spécifique.
La necessite d’expliciter ce vocabulaire, associé au caractére ludique de la dimension
internationale de la situation, pourrait générer des échanges dépassant largement le strict
cadre de I’apprentissage des nombres ou d’une tache de communication d’achat / vente.

La mobilisation des diversités d’usage, de lexique, voire de prononciation'®, de la
langue frangaise n’est donc pas seulement une question d’honnéteté intellectuelle, qui
consisterait a rendre un juste hommage a ce dont la francophonie se glorifie volontiers, il
s’agit également d’introduire dans les pratiques de classe une richesse et une ouverture
supplémentaires, susceptibles de nourrir la motivation et I’efficience cognitive des
apprenants.

s’intéressent aux langues étrangeres (et en général en premier lieu a I’anglais), ignorent qu’en Belgique et au
Canada on parle francais !

15 Pour ne pas dire parisien, et se référant souvent de surcroit implicitement & une norme écrite, c'est-a-dire
une langue pour le moins assez différente de celle que les apprenants seront amenés a rencontrer en situation
réelle de communication.

16 Des ouvertures ponctuelles aux usages des divers locuteurs francophones, en Europe et de par le monde,
sont bien slr envisageables et méme souhaitables, ne serait-ce que pour donner aux étudiants des preuves
concrétes de la diversité et de I’internationalité de la langue frangaise.

17.0u tout autre contexte de communication nécessitant un recours a la numération.

18 On peut indiquer par exemple, qu’a Lille et dans le nord de la France, on prononce souvent le t final de
vingt.



CONCLUSION

L’enseignement / apprentissage du Fle au Japon présente des caracteres spécifiques
a bien des égards. Une de ces spécificités est due a I’omniprésence de I’anglais dans
I’environnement culturel et linguistique des Japonais. Cette omniprésence est en effet a
double tranchant. Elle est a la fois facteur facilitant, et facteur limitant parce
gu’indirectement génératrice de représentations erronées dans I’esprit des apprenants.

S’il est de la responsabilité d’un enseignant d’ouvrir des voies et de battre en bréche
les préjugés qui réduisent la vision du monde des apprenants, voire les empéchent de
progresser dans leur apprentissage, alors la diversité linguistique pronée par Claude
Hagége ne devrait pas rester la seule préoccupation des décideurs des politiques
linguistiques francaise et francophone. Il pourrait étre profitable qu’elle fasse réellement et
pleinement son entrée dans la classe de Fle, soit par le biais des manuels de Fle", soit par
I’entremise de I’enseignant™, qui peut y voir un ressort important de la motivation de ses
étudiants.

La classe de Fle, comme tout autre enseignement / apprentissage, est le champ
d’application de la didactique et de la pédagogie. Or dans le cadre des langues étrangéres,
et donc du Fle, il s’agit de I’apprentissage d’une langue culture. Et il semble que I’histoire
et les diversités de la langue francaise participent de cette langue culture. Ne devrait-on pas
d’ailleurs plutét écrire et penser langue cultures? Les aspects diachroniques et
synchroniques du frangais que nous avons évoqués plus haut ne pourraient-ils pas alors,
eux aussi, dans des proportions raisonnables, étre intégrés a la pédagogie et la didactique
du Fle?
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Calvet L.-J., La guerre des langues et les politiques linguistiques, Payot 1987.
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I’enseignement primaire, Contribution au séminaire organisé par la DESCO :
« L’enseignement des langues vivantes, perspectives », Paris, 27-28 mars 2001.

Hagége C., Combat pour le francais au nom de la diversité des langues, Odile Jacob, 2006.
Porcher L., Le frangais langue étrangére, Hachette Education, 1995.

Walter H., L aventure des langues en Occident, Robert Laffont, 1994.

Walter H., Martinez André, Le dictionnaire de la prononciation frangaise dans son usage
réel, Droz, 1973.

191 a plupart présentent déja une carte de la francophonie dans le monde, mais ne mentionnent que trés
rarement les variantes locales, accentuelles, lexicales, ne serait-ce qu’a I’intérieur de la France elle-méme.

20 Qui nous parait le plus a méme de ressentir ponctuellement les besoins et les attentes de ses apprenants, et
de décider de I’opportunité et de I’utilité de ses interventions.
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Officiellement adopté en 2001 par le Conseil de I’Europe, le Cadre Européen
Commun de Reéférence pour les Langues (CECR) est devenu un théme incontournable
lorsque I’on évoque I’enseignement du FLE. Etrangement, rares sont les méthodes congues
au Japon a s’inspirer de ses principes... Avant donc de citer les choix pédagogiques qui ont
été les nbtres lors de I’élaboration de Spirale, il parait donc essentiel de se pencher sur
I’intérét de proposer un apprentissage du francais qui s’appuie sur une démarche
scientifique non seulement conforme aux exigences du CECR mais qui tient également
compte des difficultés d’apprentissage rencontrées par nos étudiants. Quels objectifs doit-
on alors fixer et quelle approche proposer dans un manuel de Fle spécifiquement congu
pour des apprenants japonais ?

1. Quels sont les apports du CECR ?

a. Une meilleure organisation des contenus et des objectifs selon le rythme
d’apprentissage

Le CECR propose un découpage de I’apprentissage selon une échelle de six niveaux
(utilisateur élementaire — niveaux Al et A2, utilisateur indépendant — niveaux Bl et B2,
utilisateur expérimenté — niveaux C1 et C2). Comme on le sait, chacun de ces niveaux
énumeére des savoir-faire que I’apprenant devra acquérir dans diverses compétences
langagieres (prendre part a une conversation, s’exprimer en continu, écouter, lire et écrire).
Pour indication, I’admission dans certaines universités en France requiert le niveau C1
(parfois B2). On ne saurait certes déterminer le temps nécessaire pour I’acquisition des
compétences citées, mais étant donné le rythme d’apprentissage du francais deuxiéme
langue étrangére a I’université (un cours d’une heure trente hebdomadaire, entre vingt-six
et vingt-huit cours annuels, soit un total de moins de quarante-cing heures a la fin de la
premiére année), il est clair que si I’on veut élaborer des programmes de cours réalistes, il
conviendra de se limiter aux contenus du niveau Al.

b. L’acquisition de compétences

Bien connaitre la langue, c’est savoir en faire un usage autonome correct et non en
comprendre les mécanismes. La motivation des apprenants japonais n’est-elle pas
d’apprendre le francais comme outil de communication ? Alors pourquoi leur proposerait-
on un apprentissage des régles grammaticales ? L’acquisition d’une compétence de
communication est I’objectif majeur d’une approche communicative de I’apprentissage du
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FLE et cela implique une centration sur la communication également comme demarche. En
effet, la compétence en communication ne s’acquiert pas uniquement a travers
I’apprentissage de simples questions-réponses répondant a un besoin particulier (dans une
situation de communication donnée), mais plutét en développant différentes composantes
comme les compétences génerales individuelles (savoir, savoir-faire, savoir-étre) et la
compétence communicative  (composantes  linguistiques,  sociolinguistiques et
pragmatiques). Ainsi, la réussite dans une activité de compréhension ou de production
dépendra essentiellement de la faculté qu’aura I’apprenant de faire appela ces
compétences. On notera au passage que I’apprentissage de la compétence linguistique,
récurrente dans les manuels japonais ne constitue qu’une composante de la compétence
communicative et qu’elle est un moyen et non une fin en soi.

c. Une adéquation entre I’apprentissage et I’évaluation

L’évaluation est ce qui permet a I’étudiant de valider son apprentissage. Il faut donc
que la premiére soit calée sur le deuxieme. Pour cette raison, les certifications et les tests
visant & évaluer une reelle compétence communicative, comme le DELF ou le TCF, se sont
alignés sur les niveaux de compétence tels qu’ils sont définis par le Cadre Commun de
Référence. Par la méme occasion, ils conféerent a I’apprenant une reconnaissance
internationale de son niveau en francais. Il est donc de la responsabilité de I’enseignant de
recommander aux étudiants débutants désireux de valider leurs compétences de
communication en francais de se diriger vers ces certifications et non vers les diplémes
sanctionnant des connaissances linguistiques, déterminées on ne sait selon quels critéres.

d. Un apprentissage qui dépasse le cadre universitaire

L apprentissage des langues doit se situer dans la perspective d’un apprentissage tout
au long de la vie. L’enseignement du FLE en cycle court doit donc consister a doter chaque
étudiant de compétences nécessaires pour gqu’il ait envie et soit capable de poursuivre ses
études au-dela de I’université. Un étudiant désireux de poursuivre ses études dans un centre
de FLE s’intégrera d’autant mieux dans un parcours qu’il aura suivi un apprentissage selon
I’échelle du CECR. Son niveau sera en effet plus facile a déterminer lors du test
d’orientation et il n’aura pas la frustration de se retrouver avec les grands débutants alors
qu’il aura suivi un ou deux ans de francais. Le professeur d’université n’a ni la mission ni
les moyens de faire assimiler toutes les particularités de la langue francaise a des étudiants
qui suivent moins de cent heures de cours en deux ans. Penser le contraire serait se tromper
d’objectif et décevoir les apprenants, ce qui pourrait expliquer en partie la baisse des
effectifs lors de la deuxieme année.

2. Constats de départ
a. L’approche proposée dans les manuels

Dans la plupart des manuels dits communicatifs actuels, on fait découvrir a
I’apprenant un document déclencheur présentant en contexte les structures, le lexique, les
manieres de dire selon des situations de communication déterminées et I’on présuppose
que I’apprenant, par un procédé d’inférence, sera capable de lire (ou de percevoir) avec
exactitude des enchainements morphosyntaxiques (ou phonologiques), d’en décrypter le
sens pour, dans un dernier temps, intégrer les outils linguistiques et les réemployer
adéquatement selon le cadre interactionnel. Les stratégies d’apprentissage nécessaires sont
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si nombreuses qu’il y a surcharge cognitive et qu’il en résulte soit une baisse de motivation
chez I’apprenant, soit un sentiment de frustration chez I’enseignant. Par ailleurs, n’est-il
pas paradoxal de confronter d’entrée I’apprenant a la langue telle qu'elle est parlée
(document déclencheur) alors qu'on voudrait que ce soit I'aboutissement du parcours
d'apprentissage ?

L’enseignant pourrait alors étre tenté de se rabattre sur les manuels édités localement
qui optent, pour la grande majorité d’entre eux, pour une méthodologie traditionnelle axée
sur la découverte de la grammaire francaise, méthodologie qui, il faut le rappeler, a ses
origines dans I’enseignement des langues mortes. La langue francaise apparait ici
davantage comme un objet d’étude et non comme un outil de communication. De plus, on
est en droit de se demander si un savoir-faire peut étre acquis uniquement a travers
I’observation d’une regle. En langue maternelle, on étudie la grammaire explicite ainsi que
les concepts a partir d’une pratique de la langue que les enfants ont déja acquise, dans le
but de consolider leurs connaissances. Dans notre cas de figure, I’apprenant n’en est pas
encore au stade d’apprendre des régles pour consolider ou corriger une langue qu’il ne
produit pas encore.

Face a ces deux approches méthodologiquement et idéologiquement opposées, il
fallait réfléchir a un moyen de concilier les principes pédagogiques du CECR et les
maniéres d’apprendre des étudiants japonais afin de proposer un apprentissage qui tienne
compte de leurs difficultés.

b. Une approche adaptée aux difficultés des apprenants japanophones

- Faciliter I’acces au sens pour éviter le recours a la traduction : la traduction, comme
moyen d’apprentissage, ne favorise ni la conceptualisation des notions, ni le processus de
mémorisation du lexique. D’une part, comment faire percevoir la différence entre je prends
mon vélo (un de mes moyens de locomotion), je prends le vélo (celui qui est devant mes
yeux) et je prends un vélo (j’en vole un) et surtout comment I’enseigner (expliquer n’est
pas enseigner) si I’on passe par la traduction ? D’autre part, lors de I’apprentissage d’une
langue étrangeére, les informations sont d’abord décodées par le cerveau, qui les transmet a
la mémoire a court terme. Cependant, celle-ci ne les retient que temporairement et c’est
la répétition de ces mémes informations qui peu a peu va permettre au cerveau de les
reconnaitre immédiatement et de les faire passer dans la mémoire a long terme. Lorsque
I’on donne la traduction d’une expression aux eétudiants, nous ne favorisons pas le
décodage des informations par le cerveau. C’est pourquoi dans Spirale, nous avons
décidé de présenter non seulement un lexique entiérement illustré (le sens est directement
associé a I’expression et ne nécessite plus la traduction), mais aussi des actes de paroles
intégrant les points de grammaire mis en contexte.

- Faire_manipuler pour aider a la conceptualisation: ce n’est pas parce qu’un
apprenant pense avoir compris une notion qu’il I’a conceptualisée. Sait-il en faire un usage
autonome en situation de communication ? De méme, un exercice a trous ne permet pas
cette conceptualisation ; tout au plus, il permet une application d’une regle étudiée.
L apprenant a besoin de manipuler le lexique, la syntaxe ainsi que les actes de parole si on
veut qu’il les intégre. Nous sommes donc partis du principe que c’est en utilisant la langue
étrangeére que I’on parvient a en intégrer ses notions. Avant de proposer a I’apprenant une
activité de production faisant appel au lexique et aux notions introduits dans la lecon, nous
lui faisons d’abord manipuler la grammaire en contexte pour qu’il puisse la conceptualiser.
Par exemple, dans la lecon 20 qui porte sur la notion de quantité, la premiere activité
Exercez-vous ! demande a I’étudiant de répondre a ces questions :
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D’habitude, tu manges... 1. un beeuf ou du beeuf ? 2. une baguette ou de la baguette ?
3. un ananas ou de I’ananas ? 4. une frite ou des frites ? 5. une nouille ou des nouilles ?

- Favoriser I’oral pour éviter le recours aux katakanas : vingt et un phonémes pour le
japonais contre trente-six pour le francais. Inutile de préciser que tout apprentissage du
francais a travers le crible phonologique du japonais — autrement dit tout recours aux
katakanas — condamne I’apprenant a I’approximation lors de la compréhension et de la
production. Il ne saura pas discriminer avec certitude les sons inexistants dans sa langue de
ceux qui s’en rapprochent, peinera a faire les liaisons et les enchainements de maniére
autonome et ne saura reconnaitre a I’oral des mots qu’il aura pourtant visualisés et
transcrits. Comme les katakanas ont une charge cognitive beaucoup plus forte pour lui, son
attention se concentrera sur cette transcription, ce qui faussera également I’apprentissage
du francais écrit. Cependant, dénoncer un probléme, ce n’est pas lui apporter une
solution. Pour permettre une amélioration de la prononciation, nous avons d’abord tenu a
ce que tous les enregistrements soient sur le CD et qu’il soit encarté dans le manuel de
I’éléve. Par ailleurs, de nombreuses activités de prononciation permettent a I’apprenant de
s’entrainer & la discrimination des sons. Ces activités mettent également en évidence le
rapport entre la phonie et la graphie en francais. Enfin, les activités proposées dans Spirale
mettent I’accent sur la pratique orale de la langue parce que d’une part, il s’agit de la seule
compétence que I’apprenant peut acquérir uniquement en classe et parce que d’autre part,
en japonais, le systeme articulatoire est moins sollicité qu’en francais et par conséquent,
pour améliorer la prononciation, il convient de faire davantage d’exercices sollicitant le
systeme phonatoire.

- Multiplier les occurrences du lexique pour faciliter le processus de mémorisation :
soixante pour cent des apprenants sont des apprenants a tendance visuelle, c’est-a-dire
qu’ils ont besoin d’images. Ils ont aussi besoin de se faire une image mentale de ce qu’ils
produisent en langue étrangere, d’ou I’intérét de rattacher ce qu’ils produisent a du vécu.
Nous avons donc eu recours a I’image pour de nombreuses activités. Pour renforcer la
mémorisation, nous avons aussi proposé des activités de compréhension orale n’intégrant
que les éléments introduits auparavant. Quant aux activités Exercez-vous!, elles
permettent une manipulation écrite de la langue, mais aussi orale (lors du travail en paire)
car lorsque I’apprenant écrit ou prononce, il fait travailler sa mémoire (tout comme I’enfant
a besoin de s’entrainer avant de saisir un ballon lancé, I’apprenant a besoin de faire
travailler son systeme articulatoire pour que la production de nouveaux sons devienne des
automatismes). Afin de favoriser la mémorisation, nous avons systématiquement
réactivé le lexique et les expressions non seulement a I’intérieur d’'une méme lecon, mais
également dans les lecons suivantes, et ce a travers différentes activités langagiéres
(compréhension et expression écrites et orales). Le résultat est que I’apprenant finit par en
saisir immédiatement le sens ainsi qu’a produire avec une prononciation correcte.

3. Choix pedagogiques et implications sur les pratiques de classe
a. De la modélisation vers I’autonomie

Dans Spirale, il y a une véritable réflexion sur la cohérence dans I’enchainement des
activités, dont la typologie est clairement indiquée. Dans chaque lecon, nous avons intégré
des activités dont on comprend I’enchainement. Ainsi, chaque parcours d’apprentissage
commence par la présentation d’un acte de parole Comment dit-on... ?, modéle de
communication accompagné d’un lexique illustré. L’ objectif ensuite est de faire acquérir a
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I’apprenant les outils de la communication en lui proposant un entrainement a travers des
activités. Celui-ci apprend d’abord a manipuler la langue avec I’activité Exercez-vous !,
puis on lui propose un travail sur une compétence (soit Parlez !, production orale dirigée,
soit Ecoutez !,compréhension orale d’éléments introduits, soit Lisez !, compréhension
écrite proposant également un acces a la culture), enfin I’activite Communiquez !
propose de la production orale ou I’étudiant utilise ce qu’il a étudié de fagon libre et
autonome. Dans un dernier temps, nous proposons un réemploi a I’écrit des élements
introduits avec les activités Ecrivez !. 1l y a une démarche méthodologique qui méne
I’apprenant de la découverte d’un acte de parole a des activités de production. Aucune
étape n’est superflue ; ce sont des activités dont I’ordre n’est pas modifiable et si on en
supprimait, on risquerait de priver I’apprenant de certains outils nécessaires a la réalisation
des activités suivantes.

Ce qu’il faut retenir, c’est que dans Spirale, la production arrive au terme de chaque
parcours d’apprentissage, ce qui permet a I’apprenant de faire un usage authentique et
autonome de I’acte de parole assez rapidement. La phase de production est I’aboutissement
d’un parcours dans lequel les apprenants ont appris a maitriser les outils de la
communication, a partir d’un modéle. L’apprentissage étant cumulatif, I’apprenant pourra
progressivement faire un usage de plusieurs compétences pour réaliser des activités qui se
complexifieront au long du manuel.

Quelle place est alors accordée a la grammaire et aux conjugaisons ? En fait, la
grammaire est constamment intégrée aux activités proposées si bien qu’en la pratiquant,
I’apprenant I’acquiert. Quant aux conjugaisons, elles sont employées du début a la fin d’un
parcours d’apprentissage grace aux questions-réponses introduites dans les Comment dit-
on... ? et dans les activités d’exploitation de documents. Il est a noter que, pour faciliter
I’apprentissage, certaines conjugaisons ou certaines notions sont apprises en plusieurs
étapes, ce qui permet également une réactivation de la mémoire. Par ailleurs, la derniére
page de chaque lecon présente un récapitulatif des points de grammaire et des conjugaisons
étudiés accompagné d’activités écrites de réemploi.

b. Les themes et objectifs communicatifs

Nous nous sommes référés aux themes tels qu’ils sont proposés dans le CECR et
nous avons choisi de les intégrer suivant une certaine progression, allant de I’affirmation
de soi vers la reconnaissance du monde extérieur. L apprenant apprend donc d’abord a
parler de lui et a exprimer sa subjectivité, puis il est amené a décrire le monde qui
I’entoure, a parler de sa vie quotidienne et de ses loisirs. 1l apprend aussi a raconter sa
journée et a entrer en relation avec les autres (inviter, se renseigner, acheter, ...).

Quant aux objectifs communicatifs, ils sont a la fois en relation avec les théemes de
communication évoqués ci-dessus et les savoir-faire préconisés par le CECR ainsi qu’en
relation avec les centres d’intéréts des apprenants (pour que la prise de parole soit motivée).
Il ne nous restait plus qu’a construire notre tableau des contenus en proposant une
progression selon ces objectifs.

c. Lerole de I’'apprenant et celui de I’enseignant

Comme nous I’avons indiqué, dans Spirale, les lecons sont construites de maniére a
permettre a I’apprenant de devenir I’acteur de son apprentissage. En effet, n’est-ce pas
I’apprenant le principal concerné ? Si I’enseignant se percoit comme étant le seul détenteur
de la connaissance, ne risque-t-il pas de monopoliser la parole et de priver les apprenants
du temps nécessaire a la pratique des contenus ? Néanmoins, encore fallait-il proposer une
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approche facilitant la tadche de [I’enseignant et replacant I’étudiant au centre de
I’apprentissage. La question que nous nous sommes donc posée est la suivante : comment
favoriser la prise de parole (et la prise de risque) en langue étrangere au sein d’un groupe-
classe, compte tenu des relations hiérarchiques qui s’y établissent et des attitudes des
apprenants japonais lorsqu’il s’agit de prendre la parole en public ou d’exprimer leur
incompréhension ?

Aprés avoir présenté aux etudiants I’acte de parole (en faisant ecouter le CD), point
de départ du parcours d’apprentissage, I’enseignant pose des questions a des étudiants,
telles qu’elles sont indiquées dans la boite Comment dit-on ... ?, si bien que la personne
interrogée, disposant d’un modele, voit comment elle peut répondre. Pour que la classe
s’habitue a la prononciation des mots nouveaux, on demande de répéter la réponse donnée,
ce qui oblige les étudiants a s’écouter par la méme occasion. Aprées cela, I’enseignant
demande a un étudiant de poser la question du Comment dit-on ... ? a un autre, ici pour que
les étudiants s’investissent plus activement dans leur apprentissage. L’enseignant est alors
libre de faire corriger la prononciation et vérifie que I’échange est correctement pratiqué.
Aprés avoir fait procéder a plusieurs échanges verbaux et s’étre assuré que le vocabulaire
est bien compris, I’enseignant demande aux étudiants de passer aux activités qui sont a
faire en tandem pour qu’ils apprennent a travailler de facon plus autonome. L’étudiant est
replacé au centre de I’apprentissage car c’est lui qui en devient I’acteur. Par ailleurs, au
sein d’un petit groupe, sa prise de parole est maximalisée et la peur de I’erreur dissipée.
Parallelement, il construit son savoir progressivement, avec la contribution de ses pairs.
L’enseignant, lui, profite de ces moments pour circuler parmi les groupes et proposer son
aide. Grace a cette approche, il y a émergence d’une dynamique de classe et d’un meilleur
rapport de confiance avec I’enseignant, plus a I’écoute des besoins individuels des
apprenants.

Qu’est-ce qui motive les choix lors de la conception d’un manuel de FLE pour
débutants ? L’hétérogénéité des contenus d’enseignement proposés dans la plupart des
manuels qui proliférent sur le marché japonais résulte apparemment d’une absence totale
de cadre de référence et les choix semblent parfois plus arbitraires que justifies. Les
apports du CECR sont indéniables et persévérer dans I’approche traditionnelle serait
refuser de tenir compte des recherches actuelles en matiere d’apprentissage. Il est
surprenant de constater que le CECR est relativement méconnu d’une certaine catégorie
d’enseignants et que les éditeurs locaux ne semblent pas lui accorder la priorité, comme si
I’immobilisme les arrangeait. En effet, méme si c’est le concepteur qui est a I’origine de la
méthode, le r6le de I’éditeur n’est-il pas de veiller a ce que les contenus et la démarche
proposés soient conformes a certains principes pédagogiques ?

Quant a I’objectiona I’adoption du CECR selon laquelle cette conception de
I’apprentissage, « dictée » depuis I’Europe, ne concerne guere I’enseignement du FLE au
Japon, il nous semble qu’il vaut mieux un cadre, aussi contestable puisse-t-il étre dans
certains domaines, qu’une porte ouverte a des choix arbitraires qui dépendent plus des
habitudes d’enseignement que des besoins réels des apprenants. Par ailleurs, le CECR
mérite d’étre pris en compte parce qu’il est le fruit de la collaboration de spécialistes qui
ont mis en commun leurs recherches pour faire progresser I’enseignement des langues
étrangeres.

Nous sommes heureux que Spirale réponde a la demande des enseignants désireux
que leurs étudiants développent une véritable compétence communicative en francais et
nous les remercions chaleureusement de leur confiance. Nous espérons contribuer ainsi a la
promotion du FLE au Japon a un moment ou sa baisse de popularité impose un
changement dans les pratiques.
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2007
Théme 1

PETIT TOUR D’EUROPE DE L’UTILISATION DU
CADRE EUROPEEN COMMUN DE REFERENCE
POUR LES LANGUES

Sylvie FUJIHIRA
Université des Langues étrangeres d’Osaka

Tout le mouvement actuel des réformes qui touchent les universités européennes est
parti de la Déclaration de Bologne de 1999, dont les conséquences les plus connues sont :

+ la création du systeme L.M.D. (Licence, Master, Doctorat)

+ la semestrialisation dont un des objectifs est de faciliter la mobilité des étudiants

+ I’adoption du systéeme de crédits E.C.T.S. qui, en rendant la comparaison plus
aisée, permet I’établissement d’équivalences et favorise donc aussi la mobilité des
étudiants

+ I’¢élaboration du Cadre européen commun de référence

Or, bien que le Japon ne soit pas signataire de la Déclaration de Bologne, avec
I’intensification des relations interuniversitaires et I’augmentation de la mobilité étudiante,
il est, qu’il le veuille ou non, amené a en tenir compte pour un certain nombre de choses.
Et c’est particulierement vrai pour I’Université des Langues étrangeres d’Osaka (O.U.F.S.)
dont 11 des langues de spécialité' (I’allemand, I’anglais, le danois, I’espagnol, le francais,
le hongrois, I’italien, le portugais, le russe, le suédois et le turc) sont langues nationales
d’un ou plusieurs pays signataires, ce qui génere une importante mobilité étudiante a
destination ou en provenance de ces pays. Ainsi en 2006, 20 % des étudiants étrangers
accueillis venaient d’un pays participant au processus de Bologne. Université spécialisée
dans I’enseignement des langues et cultures étrangéres, I’O.U.F.S. a recu des fonds du
Ministére de I’Education et de la Recherche pour mener recherches et réflexion sur les
pratiques pédagogiques qui ont cours a I’étranger®. Neuf enseignants ont donc été envoyés
en Europe pour enquéter sur I’utilisation du Cadre par certaines des universités partenaires :

+ I’Université de Vienne (Autriche)

+ I’Université catholique de Louvain (Belgique)

+ I’Université de Copenhague (Danemark)

L AT’O.U.F.S., 45 langues sont enseignées dont 24 en langues étrangéres de spécialité.

2 Dans le cadre de ce programme de recherches, un symposium euro-japonais qui avait pour théme « Une
nouvelle direction pour I’enseignement des langues étrangeres : les potentialités du Cadre européen commun
de référence pour les langues », s’est tenu le 5 mars 2006, a Grand Cube Osaka, avec le soutien officiel du
Conseil de I’Europe et de la Fondation du Japon.
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+ I’Université de Valladolid (Espagne)

+ I’Université de Provence (France)

+ I’Université de Leyde (Pays-Bas)

+ I’Université Nouvelle de Lisbonne (Portugal)

+ I’Université de Goteborg (Suede)

+ I’Université de Zirich (Suisse)

A une exception pres, ces universités sont anciennes, voire trés anciennes, puisque
I’origine de plus de la moitié d’entre elles remonte au Moyen Age, et elles sont composées
de différentes facultés, ce qui explique leurs effectifs importants : la plus petite accueille
environ 15 000 étudiants et la plus grande 63 000, la moyenne
s’établissant a 32 000. Enfin, ce sont des universités qui, dans leur immense majorité,
jouent un rdle de premier plan dans leur pays sinon a I’échelle européenne.

Il ressort de ces enquétes® qu’aucune des universités visitées ne se montre vraiment
enthousiaste vis-a-vis de I’adoption du C.E.C.R. et ce principalement pour deux raisons :

+ la premiére, c’est que pour certaines langues au moins, plus le niveau s’éleve, plus
le risque de distorsion entre les différentes compétences est grand. C’est notamment le cas
des langues a I’orthographe compliquée ou au systéme d’écriture particulierement difficile
ou dans lesquelles I’écrit et I’oral sont tres sensiblement différents, comme le chinois, le
japonais ou I’arabe.

+ la seconde est liée a la difficulté d’établir des tests scientifiquement valables, dans
lesquels n’entrerait pas une trop large part de subjectivité. Et en I’état actuel des choses,
certains enseignants, méme s’ils se réferent aux criteres du Cadre dans la description de
leurs cours ou utilisent des manuels adossées au C.E.C.R., préferent s’en tenir pour
I’évaluation, & des examens classiques, c’est-a-dire a des examens qui se bornent a vérifier
le niveau académique des étudiants. A leurs yeux, en effet, s’il est possible de dire qu’un
étudiant a suivi des cours de niveau B1 par exemple, il est tres difficile de dire s’il a
effectivement ce niveau. Et a ce sujet, voici, telles qu’elles sont rapportées par B. Hoeilund,
les paroles de Lilian Hallundbaek qui travaille depuis deux ans pour le compte du
Ministére danois pour les Réfugiés, I’lmmigration et I’ Intégration -- I’instance danoise qui,
selon elle, est allée le plus loin dans I’étude du Cadre -- afin de développer des tests de
danois langue étrangeére se basant sur le C.E.C.R.: « Nous n’en sommes encore qu’a la
premiere étape. C’est une chose de prétendre se référer au C.E.C.R. mais c’en est une autre
de réaliser I’énorme travail que constitue I’élaboration de tests en relation avec le
CE.CR.»*

¥ Les rapports d’enquéte sont réunis dans OUFS Committee for Education Improvement, Research Report on
CEFR and Foreign Language Education at the European Sister Universities of OUFS, 2007, 71 p.

* Cité dans le rapport de B. Hoeilund, « Research Report on the Common European Framework of Reference
for Languages (CEFR) at the Sister University of OUFS, Copenhagen University, in Denmark, p. 19. La
traduction est de nous.
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Au-dela de ces critiques ou réserves, il est a souligner que dans les établissements
visités, I’attitude des personnes interrogées a I’égard du C.E.C.R. varie selon le lieu ou
elles enseignent.

Ainsi il est apparu que c’était en géneral dans les centres d’enseignement de la
langue nationale aux étrangers et, dans une moindre mesure, dans les centres linguistiques
chargés de I’enseignement des langues étrangéres aux étudiants qui appartiennent a
différentes facultés, que le Cadre était I’objet d’un certain intérét et/ou avait commencé a
étre pris en compte dans la description des cours et/ou dans la pédagogie. Dans ces centres,
c’est en particulier pour la répartition en groupes de niveaux que le découpage en niveaux
du C.E.C.R., est jugé utile malgreé les réserves concernant la validité des tests. 1l faut dire
que dans certains pays comme la Suisse, le Cadre est utilisé dans I’enseignement
secondaire, ce qui facilite le recours a ses criteres pour I’orientation des étudiants de
premiére année.

A propos des centres linguistiques, il faut souligner d’une part que bien souvent la
proportion des enseignants titulaires y est faible par rapport a celle des vacataires,
notamment éetrangers, et d’autre part, que ces centres etant en général considérés comme
des prestataires de services pour le compte des diverses facultés, leurs enseignants ne
disposent que d’une autonomie assez réduite dans leur enseignement et sont soumis a une
double attente :

+ celle des étudiants qui veulent apprendre des choses pratiques pour voyager ou
vivre a I’étranger, auquel cas, I’approche du C.E.C.R. avec sa focalisation sur les taches et
son échelle de niveaux, peut sembler pertinente.

+ celle des enseignants de spécialité pour qui I’enseignement des langues doit
permettre a leurs étudiants de lire des textes de philosophie, de médecine ou de droit, selon
les cas, ce qui relegue la compréhension et I’expression orales au rang des compétences
dont I’enseignement n’a pas une place prioritaire a I’université et dont I’acquisition
reléverait plutét de la responsabilité personnelle des étudiants.

Dans les départements de langues pour spécialistes, quels que soient I’université et le
pays, les enseignants, quand ils le connaissent plus que de nom, ne s’intéressent pas ou
alors vraiment fort peu au C.E.C.R. et ce pour plusieurs raisons.

En général, les enseignants de ces départements sont en majorité des titulaires qui
sont habitués a avoir une assez grande liberté d’enseignement, liberté qu’ils n’ont, bien
entendu, pas envie de perdre, méme si la semestrialisation, la ou elle a déja remplacé le
systeme des cours annuels, a des conseéquences sur le contenu des cours, interdisant par
exemple I’étude de grandes ceuvres comme le Don Quichotte de Cervantés. En effet,
comment faire lire et comprendre dans le texte, une ceuvre d’une telle ampleur, en quinze
semaines ?

Par ailleurs, ces enseignants souhaitent continuer a dispenser un enseignement
académique et ils ne veulent a aucun prix devenir des « professeurs de langue » mais rester
selon les cas, des professeurs de littérature anglaise, de philologie italienne ou d’histoire
arabe. La conséquence de cet état d’esprit est la suivante : en réaction a la pression des
étudiants qui bien souvent ne font pas la différence entre une école de langues et un

18



département de littérature et civilisation étrangeres et qui s’attendent a ce que les choses
continuent comme au collége ou au lycée, les professeurs ont tendance a accentuer I’aspect
académique et traditionnel de leur enseignement en multipliant les exercices de traduction,
de commentaires de textes et de dissertation®, considérant peu ou prou que c’est aux
étudiants de se deébrouiller pour entretenir ou développer leur niveau de conversation par
les contacts avec les étudiants étrangers qui sont sur le campus, I’autoformation® ou
I’immersion par un séjour a I’étranger.

Enfin, le recours au C.E.C.R. n’a guere d’utilité pour les spécialistes de langues non-
européennes comme le chinois ou le japonais pour lesquelles, en effet, les certifications
officielles, Hanyu Shuping Kashu ou Nihongo Noryoku Shiken ne se réferent bien
évidemment pas au Cadre. De ce fait, un enseignement basé sur celui-ci ne présente qu’un
intérét limité pour les étudiants. Pour les langues européennes, le niveau visé a la fin de la
licence est un niveau qui, en langage C.E.C.R., pourrait étre exprimé par « niveau C2 », si
bien qu’avec le systeme L.M.D. et le systeme des crédits transférables, point n’est besoin
du Cadre pour connaitre le niveau des étudiants spécialistes.

On le voit donc, le Cadre européen commun de référence ne joue qu’un réle encore
modeste dans les neuf universités qui ont été choisies pour I’enquéte menée par des
enseignants de I’Université des Langues étrangeéres d’Osaka et il ne semble pas susciter un
tres vif intérét dans le corps enseignant qui, soit doute de la possibilité d’établir des tests
scientifiguement valides pour attester que tel niveau a bel et bien été atteint, soit n’en voit
pas I’utilité, quand il ne redoute pas de voir I’instrumentalisation de I’enseignement des
langues et sa perte d’autonomie. Et ces phrases de la conclusion du rapport d’Ursula Shioji
résume la situation d’une maniére particulierement éclairante : « En résumé, on peut dire
que la situation dans les institutions que j’ai visitees, illustre celle de I’apprentissage et de
I’enseignement des langues en Europe : d’un coété, les critéres, les programmes et les
méthodes d’enseignement traditionnels qui sont jugés efficaces, ont été réaffirmés. De
I’autre, I’environnement politique et social en mutation, nécessite de nouvelles approches
telles que I’introduction des critéres du C.E.C.R. et de méthodes s’y référant. »’

5 Cest ainsi ce qui nous a été avoué par différents professeurs que nous avons rencontrés a I’Université de
Provence. Cf. S. Fujihira, 7 2 7 7 V ZA K% (= 7 A-v /bt A 2 1) LHEFEHEE, p. 60

S En ce qui concerne les centres d’autoformation, ils nécessitent de gros moyens financiers, notamment en
raison de I’évolution de plus en plus rapide des technologies qui sont tres vite obsolétes, si bien que I’offre
semble souvent bien dérisoire si on la compare au réle que certains entendent faire jouer a ces centres. Ainsi,
I’Université de Zurich qui accueille 24 000 étudiants, a parmi ses grands projets, celui d’établir un centre
multimédia en libre-accés pour I’auto-apprentissage de 20 places ! Et I’Université de Provence qui compte a
peu pres le méme nombre d’étudiants, dont plus de 4000 sont des spécialistes de langues étrangeres et dont
les autres sont tenus de prendre des unités dans au moins deux langues étrangéres, dispose de 40 places a
Marseille et de 25 a Aix pour I’autoformation guidée, ce qui est bien modeste et ce d’autant plus que ces
centres sont ouverts de 10 a 18 heures, du lundi au vendredi mais seulement en période de cours... Or ce
serait plutdt en soirée, le week-end ou pendant les vacances que les étudiants auraient le temps de fréquenter
ces centres.

"'U. Shioji, « Report on a research trip to Zurich University, Switzerland», p. 55. La traduction est de nous.
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2007
Théme 1

CECR, E2¢¥E5., 9<CHES !

CECR, il obtient diment son poste au Japon,
mais le perdra tout de suite!

ITKAWA Toru
)
Université d'Ashiya
ikawa?ashiya-u.ac.jp
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Exemple de cours avec Internet pour les niveaux Al et

A2 du Cadre européen de référence pour les langues

KOMATSU Sachiko DELMAIRE Gilles
Université de Tsukuba Institut franco-japonais de Tokyo
skomatsu?sakura.cc.tsukuba.ac.jp Université Sophia

gilles_delmaire?hotmail.com

Le Cadre européen de référence pour les langues représente aujourd’hui une
référence incontournable pour I’enseignement du francais et son utilisation pour la création
d’activités d’enseignement dans un milieu « classique » a déja été largement étudiée.
Qu’en est-il pour les nouvelles technologies et plus particulierement Internet ? Que peut-il
nous apporter dans le cadre de ce type de cours ? Quel genre d’activités préconise-t-il ?
Quel travail complémentaire I’enseignant doit-il fournir pour que les apprenants tirent
pleinement partie de cet environnement interactif, surtout lorsque le public est encore aux
niveaux élémentaires de son apprentissage ?

Pour mettre notre propos en contexte, dans une premiere partie, nous évoquerons les
rapports entre Internet et la classe de langue. Nous présenterons ensuite le cadre théorique
sur lequel nous nous sommes appuyés pour I’élaboration de notre cours. Nous nous
attacherons en particulier a la perspective actionnelle. Nous terminerons en exposant plus
concrétement les solutions que nous avons retenues pour ce cours.

1. Internet et la classe de langue

1.1. Avantages d’Internet

Le réseau présente de multiples avantages pour I’enseignement des langues
étrangeéres. Tout d’abord, sa vocation premiere n’étant pas d’étre un outil pédagogique, on
y trouve une multitude de documents authentiques. De plus, le renouvellement et I’ajout
constant de contenu sur la toile permettent de rester au plus prés de I’actualité. L utilisation
de documents portant sur des themes dont les apprenants ont déja une certaine
connaissance car évoqués dans les médias de leur pays, facilite d’autant le travail de
décryptage. Internet, par définition réseau sans frontieres, permet aussi de s’affranchir du
cadre de la classe pour I’ouvrir au monde extérieur. Son caractére multimédia offre la
possibilité d’exploiter des documents de nombreux types (articles, chansons, reportages...),
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donc de travailler de multiples compétences (a I’écrit et a I’oral). Internet offre d’autres
avantages : I’interactivité qui permet des réactions du support pédagogique en fonction du
comportement de I’utilisateur et la possibilité a travers le réseau de communiquer avec
d’autres personnes, par exemple des locuteurs natifs. Il permet enfin une stimulation de la
créativité des apprenants a travers par exemple la réalisation des sites qui seront ensuite
consultables sur le réseau. Ces caractéristiques nous suggerent différentes activités
envisageables avec ce média.

1.2. Activités réalisables avec Internet

On peut envisager de travailler avec des exercices du type de ceux que I’on trouve sur
support papier en bénéficiant en plus de [Iinteractivité, I’exploitation a des fins
pédagogiques de documents authentiques disponibles a foison sur le réseau tout comme la
recherche d’informations que nous pratiquons quotidiennement dans notre langue
maternelle. Internet permet aussi la communication par I’écrit (courriel, clavardage), le son
(communication orale par Internet), ou I’image (visioconférence) avec des personnes hors
de la classe, tout comme la création de documents visibles ensuite sur la toile comme
évoqué ci-dessus. Toutefois, si Internet dispose d’un fort potentiel pédagogique, certaines
difficultés qui lui sont propres peuvent géner son utilisation.

1.3. Difficultés avec Internet

De certains avantages qu’lnternet offre découlent des difficultés. Tout d’abord,
I’intérét que présentent les documents authentiques peut étre contrebalancée par leur
complexité linguistique qui les rend difficiles d’acces aux apprenant débutant. Cet
inconvénient est renforcé par la grande quantité d’informations disponibles, d’ailleurs pas
toujours synonyme de qualité. Ceci oblige I’enseignant a la recherche de sites appropriés a
une utilisation pédagogique, ce qui rallonge d’autant le temps consacre a la preparation du
cours qui peut devenir fastidieuse. Un autre probléme qui peut se présenter est lié a la
clarté et I’organisation des sites. Si la navigation n’est pas préalablement précisée par
I’enseignant, les apprenants risquent de s’y perdre. Enfin, ces derniers doivent pouvoir
maitriser un minimum I’outil informatique (net litteracy) pour mener a bien ce genre
d’activités. Outre ces difficultés liées a Internet lui-méme, d’autres plus concrétes, relatives
a I’environnement pédagogique peuvent compromettre I’utilisation d’Internet.

1.4. Conditions d’utilisation d’Internet
Le contexte dans lequel se déroule le cours peut restreindre voire empécher
I’utilisation d’Internet en classe. Commencons par évoquer différents facteurs matériels
pouvant jouer de facon négative : la disponibilité ou non de I’équipement adéquat dans
I’établissement, le temps disponible dans le programme pédagogique, sont contenu qui
peut étre imposé par I’établissement ou encore les effectifs des apprenants. Ces derniers
peuvent aussi en fonction de leurs habitudes d’apprentissage, de leur personnalité se
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montrer rétifs a [utilisation des nouvelles technologies. Se mouvoir dans cet
environnement duquel est absente la langue maternelle requiert des bases en francais
suffisantes. D’autre part, il faut que I’utilisation d’Internet permette de répondre aux
objectifs du cours. Il ne s’agit pas d’utiliser Internet pour utiliser Internet. Enfin, en tant
gu’enseignant, il ne nous semble pas accessoire de baser notre pratique sur une
méthodologie, une approche qui permette I’intégration du réseau aux outils pédagogiques.
Sur ce point, le Cadre européen de référence pour les langues nous offre des outils
précieux que nous allons vous présenter ci-dessous.

2. Perspective actionnelle et tache

2.1. Perspective actionnelle

Au moment de I’élaboration de ce cours de francais avec Internet pour des niveaux
Al1-A2, le Cadre nous a été d’une aide précieuse en nous aiguillant vers la perspective
actionnelle. « La perspective privilégiée est de type actionnel. Cette orientation est la
marque des travaux du Conseil de I'Europe depuis le debut des années 70; elle considere
I'apprentissage des langues comme une préparation a une utilisation active de la langue
pour communiquer®. » Dans le Cadre lui-méme, il est précisé que «La perspective
privilégiée ici est, tres généralement aussi, de type actionnel en ce qu’elle considere avant
tout I’usager et I’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir
des taches (qui ne sont pas seulement langagieres) dans des circonstances et un
environnement donnés, & I’intérieur d’un domaine d’action particulier?. »

La perspective actionnelle ne va pas a I’encontre de I’approche communicative. Elle
reprend les concept de cette derniére et «y ajoute I’idée de tache a accomplir dans les
multiples contextes auxquels un apprenant va étre confronté dans la vie sociale® ». C’est
cette notion sur laquelle nous allons maintenant nous pencher plus en detail.

2.2. Notion de tache

Dans I’apprentissage linguistique par la réalisation de taches, ces dernieres « forment
la colonne vertébrale de I’apprentissage linguistique. Les apprenants doivent résoudre des
problémes en utilisant la langue cible et exécuter des taches, individuellement ou en
groupe. Les apprenants doivent rechercher activement le langage dont ils ont besoin et
mettre en pratique les compétences nécessaires pour parvenir & un résultat satisfaisant®. »
La langue est donc considérée comme un moyen de mener a bien la tache, ce qui devient le
but final de I’apprentissage.

1

CECR Guide pour les utilisateurs, p.15
Cadre européen commun de référence pour les langues, chaptire.2 : Approche retenue
C. Tagliante, L’évaluation et le Cadre européen commun de référence, Le francais dans le monde, no. 344

T-kit 2 Une méthodologie de I’apprentissage des langues, p. 12, Conseil de I’Europe
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Selon le Cadre, les taches pédagogiques communicatives sont caractérisées par
plusieurs eléments. Elles visent a impliquer I’apprenant dans une communication réelle,
ont un sens (pour lui), sont pertinentes, exigeantes mais faisables et ont un résultat
identifiable®. L’approche fondée sur la réalisation de tAches permet la centration sur
I’apprenant, considéré comme un acteur social.

Avant d’étre reprise par le Cadre, cette notion a été plus particulierement étudiée dans
le monde anglo-saxon. Pour David Nunan, la tache est un ensemble structuré d’activités
devant faire sens pour I’apprenant ; il s’agit de se conformer a un support authentique, par
des activités de compréhension, de production, d’interaction avec les pairs, la visée
pragmatique étant privilégié par rapport & la forme linguistique®.

La nature des tdches pouvant étre réalisées pour apprendre une langue est
extrémement variée mais pour ce cours, nous en avons retenues certaines se prétant plus
particuliérement a I’usage d’Internet.

3. Les solutions retenues pour ce cours

3.1. Téches a accomplir

Comme nous I’avons vu plus haut, la recherche d’informations représente une des
possibilités privilégiées de travail pédagogique avec Internet. Elle constitue donc la partie
centrale de notre cours (ce que nous appelons Mission). Pour créer ces missions, nous
avons travaillé avec des sites francophones réellement utilisés par des locuteurs natifs dans
leur vie de tous les jours’. L’apprenant doit y rechercher des informations qui lui
permettront de faire face a un probléme, de réagir a une situation donnée, certes fictive
mais qui a du sens et reste tout a fait plausible.

Un autre volet du cours est constitué par une tache qui consiste a communiquer a
I’écrit des informations a un locuteur fictif (Messagerie), le message étant en réalité
adressé au professeur. L’apprenant se trouve encore impliqué et doit agir dans une situation
plausible dans laquelle les différents acteurs sont biens définis. Il peut s’agir de donner un
itinéraire, demander un service, faire une description...

Cependant, ces taches peuvent se révéler, surtout pour des niveaux A1-A2, difficiles a
accomplir. C’est pourquoi nous avons intégré au cours d’autres activités les complétant.

3.2. Organisation du cours autour des taches

Au centre du cours se trouve la tache de recherche d’information sur Internet que nous
avons appelée Mission, décrite plus haut. Pour la faciliter, nous avons intégré une phase de
préparation a I’utilisation d’Internet (Introduction). Elle permet a I’apprenant d’acquérir

> CECR, chaptire.7.1 : Description de la tache
¢ Dictionnaire de didactique du francais, p. 234, CLE International 2003

" Par exemple les sites de la SNCF, de la RATP, recettes de cuisine, informations sur le cinéma...
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des connaissances générales du domaine dans lequel la mission prend place. Cette
introduction prend la forme d’un document authentique ou semi authentique sur lequel on
fait travailler I’apprenant. Nous avons aussi élaboré une activité dans laquelle on fait
manipuler du lexique du domaine (Vocabulaire).

Une fois I’activité de recherche accomplie vient un prolongement en trois parties. La
premiére (En classe), permet de faire travailler les apprenants en interaction a I’oral,
généralement sur la base des résultats obtenus lors de la phase de recherche. Vient ensuite
une phase de compréhension orale (A I’écoute). Le document sonore utilisé aborde lui
aussi le domaine qui a été vu dans les parties précédentes. Enfin, on demande a I’apprenant
de rédiger un message électronique (Messagerie), comme nous l’avons déja évoqué
ci-dessus. Cette partie de la séquence de cours revét aussi une grande importance.

3.3. Choix de thémes et du niveau

Nous avons retenus les critéres en fonction des besoins des apprenants. Tout d’abord
nous nous sommes focalisés sur I’utilisation d’Internet et des messages électroniques puis
au parcours d’un étudiant qui serait amené a voyager dans un pays francophone : prendre
les transports en commun, chercher une chambre d’hotel, aller au restaurant... L’existence
d’un site intéressant a exploiter en classe a aussi guidé notre recherche car ils sont souvent
difficiles a trouver. L’Internet est en constante évolution et des pages apparaissent et
disparaissent chaque jour. Nous nous sommes donc efforcés de ne retenir que des sites
pérennes qui seront encore consultables dans plusieurs années. Pour ce travail aussi, nous
avons utilisé le Cadre dans lequel on trouve répertoriés des themes privilégiés susceptibles
de faire I’objet d’une utilisation pédagogique®.

Pour ce qui est du niveau, nous avons ciblé A1-A2, pour des étudiants en deuxiéme
année d’université. Le cours a été prévu pour une année, ce qui revient a une vingtaine de
lecons. Nous avons inclus deux mini-projets qui permettent de réeemployer ce qui a été
appris dans le cadre du cours. Il s’agit de realiser un document qui pourra étre rendu a
I’enseignant a la fin du semestre.

Pour conclure, nous souhaiterions vous présenter rapidement les résultats d’une
enquéte a laquelle nous avons soumis les étudiants qui ont réellement suivi ce cours
pendant une année. Les constats qui en ressortent sont assez encourageants. Tout d’abord,
le niveau des activités proposées n’a pas semblé trop difficile aux apprenants et ils ont
trouvés les documents pédagogiques relativement faciles a utiliser. Pour ce qui est du
contenu, ils ont été pour la plupart satisfaits, comme de la fagon dont Internet a été utilise
pendant le cours. Ceci nous offre des perspectives intéressantes et nous encourage a
continuer dans cette voie a I’avenir. D’autant plus qu’avec la vulgarisation des nouvelles
technologies, ce genre d’utilisation d’Internet devrait devenir de plus en plus courante.

® CECR, chaptire.4.2 : Thémes de communication
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Théeme 1

Dé-

CONSTRULRE son enseignement

Re- ou I’enseignant et le défi du CECR

Marie-Francgoise PUNGIER
Université Préfectorale d’Osaka
mfp?las.osakafu-u.ac.jp

Quoi ? Remettre encore sur le métier I’ouvrage mille fois tissé ? Le défaire et le
recommencer ? Et pourquoi donc ? L’expérience engrangée au fil du temps et des classes
ne garantirait-elle plus la délivrance, automatique a la longue, d’un certificat de bon
enseignant ? Certes, a y réfléchir un peu, et honnétement, tous les cours assurés ne sont pas
parfaits, mais ils n’en sont pas non plus pour autant systématiqguement mauvais ! Alors,
alors, alors... Cette dé-re-(co!)-construction de son enseignement est-elle bien nécessaire ?

Peut-étre faut-il s’étre vu en train d’enseigner pour penser que cette question
mérite une réponse positive et que naisse, plus forte encore qu’auparavant, une envie
d’amélioration de ses pratiques de classe. Les lignes qui suivent constituent un état des
lieux, dans un contexte de développement du CECR, a un moment donné de la vie d’une
enseignante, ayant fait, par hasard® cette expérience du visionnement d’une séquence d’un
de ses cours filmé ou elle se trouve en pleine action et se découvre, sans fard, en train
d’enseigner. Pourtant, au-dela des particularismes de la situation évoquée ici?, il s’agit de
se poser la question de ce que signifie enseigner une langue étrangere non-dominante dans
le contexte de crise “éducative linguistique” que connait le Japon aujourd’hui, et
spécialement, dans le champ du supérieur®. Le parcours de réflexion proposé ici sur cet
“enseignant ceuvrant” s’organise autour de trois temps :

1 La “Semaine de réflexion sur I’enseignement des langues étrangeres a I’Université Préfectorale d’Osaka” /
KERIFSL RS I T D UUESEFEZE O &£l organisée du 19-23 juin 2006 comprenait un cours
ouvert qui devait étre filmé. La nécessité de vérifier le maniement de la caméra vidéo a été le point de départ
de cette autre regard sur mon cours : le document s’ouvre sur I’image d’une étudiante en plein baillement...

2 En premigre année, les étudiants doivent suivre deux cours « complémentaires », « kiso/3&f# » et « kaiwa/
256 ». Ceux qui le désirent peuvent suivre en plus un autre intitulé « hyogen-dokkai A /2% 51 - 5ifi# A ». Cela
donne entre 90 et 135 heures de contact avec la langue sur deux semestres. En deuxiéme année, un seul cours
est assuré (« hyogen-dokkai B/3ZHi - it B », ce qui correspond & un volume horaire de 45 heures
supplémentaires. La situation n’est pas « catastrophique », juste correcte.

¥ C’est sans doute par excés d’ethnocentrisme que cette crise n’est souvent pensée qu’a I’échelle de
I’archipel alors qu’elle s’étend en réalité a celle du « monde ».
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1) raisons d’enseignement : principes et outils établis
2) grains de sable...
3) remédiations : penser la classe comme un dispositif de recherche-action ?

1) raisons d’enseignement : principes et outils établis

Toute situation d’enseignement repose sur un certain nombre de présupposés, de
représentations, de principes plus ou moins clairement énoncés mais qui se lisent en positif
(présence) ou en négatif (absence) dans certains moments du cours. Il m’est ainsi possible
de dresser la liste d’éléments, formant & mes yeux un ensemble cohérent, qui structurent
mes pratiques de classe ou mes manieres d’étre en classe, sachant que ceux-ci relévent a la
fois autant du domaine de la motivation a enseigner que d’un ordre proche de la croyance :
1) opposition & la maniére d’enseigner traditionnelle basée sur une survalorisation de la
grammaire-traduction ;
2) sensibilité & I’approche communicative, se voulant, vu les conditions imposées, un
“travailler sur des objectifs réalistes” définis a I’avance : travailler sur la base d’actes de
paroles dans la mesure ou la situation d’enseignement-apprentissage se définit comme un
faire avec et dans la langue-cible et non sur celle-ci*. Ce principe n’exclut pas pour autant
et de fait une académisation de la situation d’enseignement—apprentissage : I’approche
communicative ne se résume pas seulement a faire des courses...
3) adoption de I’esprit CECR pour sa dynamique fonctionnant sur une série de questions
simples, trop souvent ignorées par les enseignants du supérieur, et obligeant a une
réflexion sur le pourquoi et le comment du travail mené en tant qu’enseignant® : dans le
Cadre, celui-ci s’oriente vers une auto-centration sur I’apprenant pour le mener &
I’autonomie, a I’auto-apprentissage
4) contextualisation de la situation d’enseignement—apprentissage : créer un lien entre le
monde de la classe et I’apprenant, qui méne a la responsabilité d’un suivi des apprenants
5) défense de la validité de la perspective actionnelle non pas seulement pour les étudiants
mais aussi pour les enseignants

* « L’approche communicative se propose de faciliter le processus d’intégration européenne en mettant
I’apprentissage de la langue au service de rencontres entre ressortissants de pays différents, que ce soit dans
un cadre touristique ou professionnel. L’enjeu de cette perspective est de donner a I’apprenant la capacité
de gérer des situations de prise de contact avec un locuteur de la langue-cible. Elle vise I’efficacité de la
communication inter-individuelle. Le concept d’interaction devient un concept central et correspond a celui
de « communication ». Enfin, on inscrit I’apprentissage de la langue dans une logique d’ouverture a
I’autre et de prise de conscience des différences culturelles”, in M. Catroux.

5 L’objectif de I’apprentissage est la participation au « Séminaire franco-japonais de langue et cultures
francophones », organisé en partenariat avec I’Université de Cergy-Pontoise. Ce stage est ouvert aux
deuxiéme année et plus, et est effecué en septembre. Mais, il ne devrait pas constituer une fin en soi, mais
bien plus une étape dans I’apprentissage : il sert a la fois de « carotte » et de relance de la machine a
motivation. Son but ultime est de faire que les étudiants integrent la dimension linguistique de la deuxieéme
langue dans leur spécialité, et qu’elle leur permette ensuite d’effectuer un stage long et une spécialisation a
I’étranger.
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6) conception du travail de I’enseignant comme situé en amont et en aval de la classe (ses
roles : définition d’objectifs ; mise en ceuvre de moyens pour les réaliser ; évaluation de
leur application en degré d’appropriation par les apprenants)

Ces principes se concrétisent sous la forme d’outils
1) un manuel, aux contenus limités (“le frangais 2001”) qui ressemble plus & un cahier
d’exercices ;
2) un syllabus qui propose une progression pour le semestre ;
3) un portfolio étudiant, trilingue, axé sur les cing compétences mises en avant par le
CECR;
4) I’organisation d’examens oraux systématiques ou I’évaluation de I’apprenant se fait
suivant une grille adaptée a ce qu’il peut s’étre approprié.

2) grains de sable...

Dans ces conditions, comment tout n’irait-il pas alors pour le mieux dans les
pratiques de classe mise en ceuvre au quotidien ? Le long baillement de mon étudiante au
début du document filmé est la toutefois pour rappeler que si principes et outils sont
nécessaires, il reste des différences entre le cours conceptualisé et le cours réalisé.

Le premier point de différence vient sans doute souvent d’un passage peu réussi
entre la tache prescrite par I’enseignant aux apprenants et la tache effectivement réalisée
par eux, sachant que la tache peut se définir “par un but et des conditions particuliéres pour
atteindre ce but », mais aussi du fait que les activités®é qu’elles sous-tendent sont mal
pensées et gérées’ : elles n’intégrent pas systématiquement des pratiques de classe
réellement communicatives, ni une perspective actionnelle d’un esprit CECR.

Par exemple, a bien observer, les contenus du manuel, il apparait que sous ses
dehors communicatifs, il s’appuie en réalit¢ sur une approche grammaticale et
spécialement verbo-centrée de la langue, qui implique des modes d’apprentissage
spécifiques : listes et séries décontextualisées a apprendre par cceur. Ainsi, I’introduction
du vocabulaire pour les activités quotidiennes finit par étre condensée sous forme d’une
longue liste de verbes « a savoir » qui fait perdre pied aux apprenants. Par ailleurs, le
travail sur I’expression du passé, malgré une présentation qui se veut contextualisée,
fonctionne sur un travail en deux temps des mémes verbes, d’abord au passé composé puis
a I’imparfait, alors que celui sur la situation dans le temps, & I’aide des multiples
expressions qui permettent de le faire, est quasiment absent. L’expression du futur est
abordée en fin de parcours alors qu’elle ne nécessite pas beaucoup d’éléments nouveaux

¢ Lactivité désigne ce que fait Iacteur pour réaliser la tache
" in Approche ergonomique du travail de I’enseignant / Des contraintes institutionnelles & la pratique en

classe
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pour étre utilisée. Les adjectifs sont sollicités assez tardivement dans un chapitre pour dire
ses godts, donner son opinion, mais en bloc. Abordés plus tét, mais en contexte, ils
permettent pourtant a I’apprenant d’élargir de maniére simple sa capacité a parler de lui.

Faut-il alors accuser le manuel de tous les maux ? Non, puisque c'est
I’enseignant qui a la responsabilité de son usage... Or, I’auteure de ses lignes se reconnait
aussi, et malgré elle, une obsession pour les temps des verbes qui apparaissent, par
exemple, tels quels dans des grilles de notation des examens oraux. Celles-ci ont tendance
a étre construites pour évaluer des savoir plus que des savoir-faire, et il est trop souvent
difficile de dégager clairement la spécificité de I’expression de I’oral dans les items servant
de fil conducteur a la notation de I’épreuve.

Le syllabus montre un autre décalage certain entre le discours initial et la réalite
des pratiques de classe : il indique en effet I’existence d’une épreuve “écrite”, alors que les
activités de classe ne sont pas tournées vers la maitrise de ces compétences... puisqu’il
s’agit d’un cours centré a priori sur la maitrise des compétences de I’oral... Signalons aussi
que le portfolio de I’étudiant comprend une partie “apprendre a apprendre”, mais il n’est
pas certain que cette perspective d’ouverture vers un apprentissage autonome soit valorisée
en cours...

3) remédiations : penser la classe comme un dispositif de recherche-action ?

Tout va donc-t-il si mal ? Le cadre mental du travail de I’enseignant défini
quelques lignes plus haut ne serait-il que purement formel ou décoratif ? N’y a t-il pas de
possibilité de passer de cet ensemble de principes directeurs a des pratiques de classe en
accord ? S’il n’y a sans doute pas de réponse absolue a ces questions, cela ne signifie pas
non plus qu’il n’y en ait pas de relative. Il faut donc sans doute reprendre la question sous
un angle de réflexion teinté d’ergonomie®, qui distingue rigoureusement taches et activités,

8 «Nous postulons qu’une telle approche est tout & fait pertinente également dans le contexte de
I’apprentissage des savoirs et savoir-faire académiques. La différence avec I’approche didactique ne réside
pas dans la situation de travail, car un enfant qui apprend une langue étrangére est un enfant qui fait son
travail d’éleve : il réalise des taches linguistiques. Il agit dans le cadre d’un espace de travail socialement
défini, il se sert d’instruments qui médiatisent son rapport a I’objet linguistique : crayon, papier, livre,
cassettes, il doit s’adapter aux contraintes de son environnement et de son milieu. On attend de lui un certain
nombre de résultats a un rythme donné, son travail est contrélé, évalué et rétribué par la note ou la sanction
de I’enseignant, une note qui s’établit en fonction de sa réussite dans la taches et de divers critéres sociaux,
en référence aux autres éléves de la classe. La différence avec I’approche didactique vient de ce que la
situation didactique repose sur un triptyque qui met a égalité I’éléve, I’enseignant et le savoir enseigné.

La didactique tente de modéliser les relations qui s’établissent entre ces trois termes dans le cadre de I’acte
didactique défini comme I’acte de transmission et d’appropriation du savoir [Chevallard, 1985]. On pourrait
considérer la didactique comme une partie de I’ergonomie qui s’intéresserait a I’apprentissage, moins du
point de vue de I’éléve-opérateur que du savoir a transmettre ou a apprendre. Le point de vue ergonomique
d’ensemble sur I’apprentissage se caractériserait, lui, par une double approche : tout d’abord il s’agirait de
s’intéresser aux Opérateurs-Apprenants, c’est-a-dire en situation effective de formation, en établissant le
rapport entre les tAches demandées et les activités réalisées ; ensuite, il s’agirait de mesurer I’impact de toutes
les variables sur I’apprentissage, y compris les paramétres physiologiques que la didactique ignore souvent
au profit des variables liées au contenu de la discipline (transposition du savoir) ou aux variables de type
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en ne perdant pas de vue que les dernieres ne sont possibles que si I’apprenant possede des
ressources nécessaires a leur réalisation®.

Ceci améne a développer une conception de la salle de classe comme un lieu ou
se construit en permanence quelque chose qui dépasse la simple co-présence d’un
enseignant, d’apprenants et de savoir ou savoir faire a transmettre. Il s’agit de penser ce
lieu comme un espace ou sont confrontés des acteurs a part entiere d’une société se
réalisant sur place. Cette maniére de concevoir le cours dans une perspective actionnelle se
définit comme un dispositif ou toutes les dimensions de ce qui se passe dans la salle de
classe seraient prises en compte. Cette perspective ouvre bien sdr sur des changements des
manieres d’étre en classe. Il n’est sans doute pas possible de faire I’économie de ce travail
sur “soi-méme enseignant” pour réussir un passage a lI’approche communicative, a la
perspective actionnelle, sans que le premier n’améne automatiquement des transformations

visibles.

Plusieurs moyens techniques peuvent permettre de commencer ce travail réflexif
sur ses propres pratiques :
- la mise en place d’un portfolio enseignant

- I’observation de classe avec grille de lecture adaptée
- I’enregistrement vidéo des cours, avec grille de lecture adaptée

Le CECR et la perspective actionnelle qui lui sert de fil directeur devraient
permettre a chaque enseignant de prendre conscience de son action dans I’espace classe,
mais aussi de penser I’au-dela des quatre murs de la salle de classe pour les apprenants et
lui-méme. C’est dans cette volonté de recherche d’efficacité d’une situation
d’enseignement-apprentissage donnée que réside le défi d’avec sa confrontation mais aussi
son intérét, d’ou un renouvellement de la charge énergétique de motivation des enseignants.
C’est dans cette perspective que la dé-re-(co)-construction d’un enseignement prend
pleinement son sens™®.

sociologique (contrat didactique) ». in F. Raby, iufm Grenoble.

 « L’impact/I'incidence de I’approche actionnelle ou pédagogie des taches sur les objectifs et la
programmation (...) devient dés lors tres vite évident, méme si difficile a réaliser, et jusqu’a présent... assez
peu existant. La programmation d’objectifs, dans une perspective actionnelle, se dédouble nécessairement : il
faut penser

- une progression de situations de communication ou de tache

- une progression de ressources et d’exercices (...) », in M. Denyer.

10 Quelques pistes « remue-méninges » :

Catroux, M., Perspective co-actionnelle et TICE : quelles convergences pour I’enseignement de la langue de
spécialité ? Communication donnée dans le cadre des Journées d’Etude de I’EA 2025 — 2-3 février 2006 ,
Denyer, M. La perspective actionnelle définie par le CECR et ses répercussions dans I’enseignement des
langues, in La perspective actionnelle: Taches et projets, Barcelone, 17 et 18 novembre 2006, Difusion
Francais Langue étrangére : http://www.difusion.com/uploads/2004/Ideas/Recursos/ 1264.pdf ; travaux de
F. Raby, Cours, Eléments d’ergonomie : http://www.grenoble.iufm.fr/fraby/default.htm ; travaux de N.
Devolvé et A. Margot sur I’« Approche ergonomique du travail de I’enseignant », ppt, sans date ; et bien str
le Cadre européen de référence pour les langues !
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Essai de lecture "extensive" - la mise en pratique et I’aménagement de I’environnement -

HIRAMATSU Ha,oko KUNTEDA Takahiro KOISHI Atsuko

Ay T - BIR ZF5L - A B

Universitée Keio SFC

hr?sfc.keio.ac.jp, kunieda?sfc.keio.ac.jp, akak?sfc.keio.ac.jp

Cet article a pour but de présenter un essai de cours de lecture "extensive" (extensive
reading) de la section de francais de I’Université Keio SFC. Le projet conserve la ligne
précedente de la version anglaise de "Interactive Reading Community" et sa méthode se
distingue des formes traditionnelles utilisées en cours de littérature ou de lecture. Plusieurs
procédés de mise en pratique (I’achat de livres et les critéres de sélection, la construction
de BBS sur le web, I’introduction du systéeme "Reading marathon", etc.) nous ont amenés a
remettre en question certains éléments constitutifs de I’apprentissage : I’étudiant-lecteur, le
professeur, ainsi que la classe en tant que communauté d’apprentissage.
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2007
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IR &8/ HLE 0FH /7 & BF

Universite des ondes

shihomiy?hotmail.co.jp / nozomin?iwate-u.ac.jp / reikomnm?hotmail.co.jp

Nous présenterons les matériels pédagogiques que nous avons exploités pour les deux
nouveaux cours de frangais du niveau débutant, créés en 2005 a I’Université des ondes et
adressés aux apprenants adultes de diverses générations.
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L’ efficacité de PowerPoint
dans les cours de grammaire

Seitaro YAMAKAWA
Université d’Economie d’Osaka
bpr5000?saturn.dti.ne.jp

De nos jours, dans beaucoup d’universités on trouve des ordinateurs, non seulement
dans les salles spécialisées pour I’informatique mais aussi dans des salles de classe
«normales ». A I’Université d’Economie d’Osaka (UEO), les nouveaux batiments sont
équipés d’un ordinateur pour le professeur mais également un pour chaque étudiant dans
chaque salle de classe. (Voir Fig.1) et nous pensons que cela va aller de plus en plus dans
ce sens dans I’avenir. Dans ces conditions, les enseignants, surtout les jeunes enseignants,
doivent intégrer cette technologie dans leurs cours.

Nous allons prendre ici I’exemple de cours de grammaire, que I’on retrouve dans
toutes les universités que ce soit pour des spécialistes de francais mais ou pour des
non-spécialistes en 2°™ ou en 3°™ langue étrangére. Il semble difficile pour beaucoup de
professeurs d’utiliser I’ordinateur dans la classe. Dans cet article, nous allons tenter
d’expliquer comment y remédier en employant le logiciel Microsoft PowerPoint dans les
cours de grammaire francaise.

Fig.1. Une salle de classe « normale » équipée d’ordinateurs a I’lUEO

1. Différentes présentations sur PowerPoint :

Nous allons présenter trois sortes d’interventions possibles dans les cours de
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grammaire avec le logiciel PowerPoint. Tout d’abord, une petite présentation de certains
traits de la civilisation frangaise et des pays francophones, ensuite une explication de points
de grammaire et enfin du matériel divers supplémentaire.

A) La présentation sur PowerPoint de la France et des pays francophones

Cette présentation est utilisée dans le premier cours en 1%® année de licence. Les
étudiants ont choisi d’étudier le francais mais ils ont peu de connaissances sur la France et
les autres pays francophones. Cette petite présentation permettra de renforcer leurs acquis
et par-la méme leur motivation a I’apprentissage du francais avant de commencer a étudier
la langue proprement dite. Quel est donc I’objectif de ces présentations sur PowerPoint ?

Le professeur fait une petite approche sur la France et les pays francophones avec
I’appui de photos sous forme de questions : « Le francais, qu’est-ce que c’est ? », « Qui
est le Président de la République francaise ? », « Ou parle t-on le francais ? », « Le francais,
c’est une langue difficile ? » etc. (Moir Fig.2)

Nous pouvons trouver ces photos dans des sites comme Google Images
(http://images.google.co.jp/) ou Wikipedia (http://ja.wikipedia.org/).

i IS5 AD KRR ,_:l 9. ISV AEBDOHDHKEE

= aikido, karaté, judo, kendo, dan; bonsai,
haiku, tanka, go, kabuki, koto, kimono,
KRR Sy d L 5h kyogep, no; sakeé, soja(soya), sashimi,
tatami

I

« BEGEOREPEHE. BREED
LOIZRE

Fig.2 Présentation PowerPoint sur la France et les pays francophones

Apreés avoir visionné cette présentation sur PowerPoint et aprés discussion avec les
étudiants (environ 10 étudiants), il semble que pour la plupart, c’était utile surtout la
présentation des pays francophones. En effet, beaucoup d’entre-eux ne savaient pas qu’on
parlait francais en Afrique. Pour I’introduction du francais et de certains traits de
civilisations francaise et francophone, cette présentation sur PowerPoint est vraiment
efficace.

B) La preésentation PowerPoint sur I’explication de points de grammaire

En général, les enseignants s’aident du tableau noir pour donner des explications aux
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étudiants. La présentation sur PowerPoint remplace en quelque sorte le tableau utilisé
d’une facon traditionnelle.

Nous y ferons figurer en noir les remarques les plus importantes sur la grammaire
francaise. Si c’est nécessaire, nous utiliserons aussi des couleurs, des fleches, des tableaux
etc. En plus, nous pourrons nous connecter avec des fichiers son. Avec cette fonction, nous
n’aurons plus besoin de cassette ou CD en classe. Ainsi les étudiants auront la possibilité
d’écouter la prononciation de locuteurs natifs, en cliquant seulement sur « cliquer sur
I’icbne ». (Voir Fig.3)

- S *

= 53, S0, SU . EEEOLE
6a, go, gu . [s]=[A] = Lucie est plus intelligente que lui.
+ EFATitae 15
ce, Ci, cy '::msn:{sﬁt— "‘ﬂ Jiﬁ
B2 | MG
< salade« solde /<francais,« lecon K sauce, = Lucie n‘est pas si intelligente que son
< cigarette frére.

Fig.3 La presentation PowerPoint sur I’explication de la grammaire

Nous pouvons citer principalement trois avantages a ces présentations PowerPoint :

D’abord, grace a elles, les enseignants peuvent réduire, en classe, leur temps
d’écriture au tableau. Ce temps servira pour les exercices ou pour d’autres activités.

Ensuite, ces présentations PowerPoint sont projetees sur un grand écran, c’est-a-dire,
les professeurs peuvent ainsi disposer librement du tableau comme un espace pour des
notes supplémentaires.

Enfin, les professeurs et les étudiants, en classe, se trouvent toujours face a face, si
bien que les professeurs peuvent a tout instant contréler la bonne compréhension des
étudiants en notant leur réaction.

Un petit désavantage a cette méthode : nous ne pouvons projeter au méme moment
qu’une seule image et sa taille est limitée mais ce probléme peut étre résolu en distribuant
aux étudiants le polycopié des résumés des présentations.

C) La preésentation PowerPoint sur des points divers supplémentaires

Ces presentations PowerPoint peuvent servir pour I’entrainement et le renforcement
des compétences. Avec elles, les professeurs peuvent apporter une dimension ludique a leur
enseignement.

\oici un exemple d’activité sur les chiffres.
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Quand les professeurs enseignent aux étudiants les chiffres en frangais, ils utilisent
parfois des cartes ou I’orthographe des chiffres est écrite, ou ils I’écrivent au tableau tout
en pronongant le mot. Mais avec PowerPoint, ils peuvent enseigner les chiffres d’une
maniere plus efficace et amusante.

L’usage de ce logiciel PowerPoint est vraiment simple. Ce que les professeurs font,
n’est qu’une succession de la fonction cliquer « Entrée (Enter)». Par exemple, quand ils
cliguent « Entrée », le chiffre « 1 » apparait. Et avec le clic suivant, on voit apparaitre
I’orthographe du chiffre « un », et ainsi de suite. (Moir Fig.4)

- * *
ul =l n2
!
.- * =
n3 n3 nl
trois - — deux

Fig.4 Présentations PowerPoint de matériel divers supplémentaire

Les professeurs peuvent aussi adapter ces présentations PowerPoint pour un petit
examen ou une activité plus récréative.

2. Quelques remarques sur cette méthode

Aprés cette petite réflexion sur I’utilisation du logiciel PowerPoint dans une classe
de langue nous pouvons insister sur le fait qu’il donne plus aisément la possibilité aux
professeurs d’organiser des cours plus visuels, intéressants et compréhensibles en utilisant
diverses typographies attrayantes. Une enquéte faite dans notre université montre que les
professeurs utilisant cette méthode donnent une bonne impression aux étudiants. Les
enseignants peuvent aussi économiser le temps de prises de notes et le mettre a profit pour
d’autres taches. Les présentations PowerPoint peuvent étre utilisées plusieurs fois et elles
sont « recyclables », ce qui est un gain de temps de préparation pour les professeurs.

\oici un petit tableau qui compare les deux méthodes :
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avec un tableau noir

avec PowerPoint

Nombre d’heure(s) pour les
prises de notes

Beaucoup d’heures

Peu d’heures
(Les notes sont déja

préparées)
Quantité de notes lisible en | Grande Limitée (les notes d’une
méme temps seule image a la fois)
Contenu des cours Cours  classiques (et | Grande diversité possible

peut-étre ennuyeux pour
la nouvelle génération
d’étudiants !)

Impression des étudiants

Bonne impression en général

Préparation des cours

Moindre pour la

rédaction des notes

Beaucoup pour la création
des présentations et peu par
la suite

En conclusion, nous pourrions dire que dans les enseignements universitaires,
I’ordinateur est devenu maintenant un outil nécessaire, plutdt indispensable. Les
professeurs de langues étrangeéres seraient bien inspirés d’introduire cet appareil dans la
classe. Nous avons vu comment profiter de ce logiciel Microsoft PowerPoint dans les cours
de grammaire. Il pourrait aussi étre utilisé dans d’autres cours comme des cours de
conversation, de laboratoire, de lecture etc. Ce serait intéressant de refléchir comment

I’employer dans ces cours.
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Keio Research Center for Foreign Language Education
http://flang.keio.ac.jp/

« Action Oriented Language Learning (AOP) Project » est un projet de recherche,
soutenu par le ministére de I’Education et des Sciences, mené par Keio Research Center
for Foreign Language Education, dans le cadre de « Academic Frontier » et d’une durée de
5 a 8 ans (2006 - 2011/2014). Le projet AOP est le premier des projets congus dans le
domaine de I’enseignement des langues, et sans doute la premiére tentative d’étude globale
sur les approches suivies au cours de I’élaboration du Cadre européen commun de
référence. Il vise la conception d’un cadre commun de référence pour les langues interne a
I’institution de Keio et servirait également a la conception d’un « cadre japonais commun
de référence de langues » ou d’un « cadre commun de référence de langues pour I’Asie de
I’Est ».

Dans ce cadre de recherche, en prenant compte I’ensemble du parcours
d’apprentissage de langues (de I’enseignement primaire a I’enseignement supérieur), nous
envisageons d’accroitre la cohérence dans I’apprentissage des langues, axé actuellement
sur I’enseignement de I’anglais, et d’améliorer la compétence de communication dans une
situation plurilingue. C’est une démarche qui veut répondre pleinement a la demande
d’amélioration de la compétence communicative, requise pour vivre sur la scéne
internationale. Pour arriver a réaliser cet objectif imminent, la mise en place d’un
apprentissage basé sur la perspective actionnelle s’impose, bien entendu. De plus, pour
améliorer cette compétence, qui permet de saisir des informations localisées et d’en
diffuser en différentes langues, nous abordons de front I’aménagement de I’environnement
de [I’apprentissage en vue du développement de compétences plurilingues et
pluriculturelles, en introduisant et en développant considérablement les échanges
interculturels.

Le projet AOP est aussi un essai de transformation radicale de I’environnement
de I’enseignement des langues au Japon, prenant comme base les fruits tres concrets du
travail du Conseil de I’Europe pour la création du Cadre européen commun de références.
Au vu de la globalisation du marché et des échanges économiques, de la hausse du nombre
de travailleurs étrangers et du phénomeéne « sans bornes » de circulation des informations
internationales, toutes traces qui attestent d’ailleurs de I’entrée du Japon au stade
plurilingue-pluriculturel, il n’est pas difficile d’imaginer une extension considérable de ce
phénomeéne. Afin de reconstruire un systéeme d’apprentissage pour les langues, en remettant
en cause les fondements de I’enseignement des langues au Japon qui perdurent encore
actuellement, le projet AOP a pour but final de les réorganiser étroitement, I’une aprés
I’autre, sous un paradigme didactiqgue nouveau issu du socio-constructivisme. Plus
concrétement, nous envisageons d’aménager I’environnement de I’apprentissage qui
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répond a ce paradigme éducatif, et a parfaire la conception de la formation en didactique
des langues, ainsi que le systeme d’organisation des recherches de notre institution.

Ainsi le projet AOP est congu non seulement comme un cadre de recherche sur le
plurilinguisme-pluriculturalisme, sur I’apprentissage collaboratif et [’autonomie
d’apprentissage, mais aussi comme un élément participant au processus d’orientation de la
politique linguistique et de I’aménagement de I’environnement d’apprentissage.
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2007
Hors thémes

ASPECTS DE L’ETYMOLOGIE UTILES A LA
PEDAGOGIE DES LANGUES, EN PARTICULIER DU
FRANCAIS

RATZLAFF Francgoise
Université d'Osaka
ratzlaff?osaka-u.ac.jp

L’ étymologie, grace a son rapport profond avec les idiomes du monde, peut bénéficier
a I’enseignement du francais. Il n’est pas question de proposer ici une méthode
« étymologique », mais plutdt de mettre a profit un acquis. En effet, les connaissances
d’anglais des étudiants japonais peuvent faciliter leur apprentissage du francais, dont le
vocabulaire il y a 1000 ans est venu doubler celui de I’anglais. En classe, I’approche
étymologique surprend et fixe de fagon permanente des images dans I’esprit de I’apprenant.
Par des listes proposées en classe, on peut favoriser I’apprentissage du francais tout en
consolidant d’ailleurs les connaissances de I’anglais.

Augmenter les connaissances lexicales

Quelques exemples frappants permettent d’enrichir rapidement le vocabulaire, en
premiere année comme en deuxiéme année : en anglais, elevator, lift (méme origine),
correspondent au francais, élever, éléve, Manual provient de main. L’anglais port provient
de port, porte, apporter, qui ont pour origine per (passage, du P.I.LE. prtu). Il s’agit de
cognats (« nés» ensemble) que le francais appelle aussi «vrais amis» pour faire la
différence avec les « faux amis, » (to rest en anglais signifie se reposer et non rester).

La structure consonantique des mots étant plus résistante aux changements, ce sont
surtout les voyelles qui subissent des altérations, et nos étudiants perfectionnistes hésitent
trop souvent a reconnaitre des mots ayant en commun un faible pourcentage de lettres :
also en anglais et aussi en francais, coast (cbte), repair (réparer =re+paire), repeat
(répéter).

Les cognats dish (anglais) et Tisch (allemand) ont une méme étymologie mais ils ont
évolué vers des sens différents (dish = assiette, Tisch = table).

Ne trouve-t-on pas en Europe des tables dans lesquelles sont creusés des bols,
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permettant ainsi de faire la vaisselle en essuyant la table ? Dish et Tisch proviennent de
discus en latin, diskos en grec. Ceci améne a mentionner le CD et le disque dur !

Le sanscrit sama a donné same en anglais, puis, similar, similaire en francais, qui a la
méme origine que homo en grec (homogene, homophone, homonyme...)

Exemples d’étymologie de détails utiles au bon usage du francais

L éleve doit étre sensibilisé a des préfixes tels le ad du latin présent dans les verbes
apporter et arriver. Ce préfixe contribue a indiquer la direction. L’étymologie d’éléments
infimes comme le —st racine indo-européenne, métaphore de position verticale, peut aider a
comprendre beaucoup de différences entre le francais et le japonais. Elle explique pourquoi
le francais n’a pas de verbe to stand. Il en a bien un, étre, provenant du latin stare, mais
celui-ci a perdu son vrai sens et s’est confondu dans la conjugaison avec essere dont
I’origine différente a donné je suis. Cet élément explique encore pourquoi le verbe to stay
signifie rester, c’est-a-dire re+étre (re+stare), et que le japonais rende cette notion par zuto
iru, toujours étre.

Il est utile de présenter de nombreux exemples avec la préposition latine directionnelle
ad qui remplace le verbe vecteur japonais kuru, venir, dans la forme verbale vue
précédemment : apporter, motte kuru. Le préverbe frangais en- de s’en aller et s’envoler
traduit I’éloignement et correspond au japonais iku, aller. L’anglais utilise alors away.
Toutes les prépositions, les préverbes communs au francais et a I’anglais, pré-, con-, di-,
par exemple, sont indispensables a la bonne compréhension des deux langues.

L’éléve japonais doit étre mis en garde contre le mauvais usage de certains verbes. Par
exemple, le verbe frangais devenir s’utilise beaucoup plus rarement que son équivalent
japonais naru. C’est ainsi que le futur du verbe étre francais dans j’y serai demain a midi
se traduit par soko ni iru, je suis la-bas, au présent, et, je serai grand, par ookiku naru.
Pour comprendre I’usage de naru, il faut voir I’étymologie de ce verbe qui est composé de
ni+aru, d’un verbe étre associé a la préposition ni.

On peut également faire remarquer que le verbe morau (recevoir) ne se traduit presque
jamais par recevoir, ni méme, toru (prendre), mais par avoir (je vais avoir, j’ai eu une
bonne note). En effet, le verbe francais n’est pas statique comme le verbe motsu dans motte
iru. Il convient donc pour conférer le sens de recevoir. L’étymologie de avoir revele
d’ailleurs que ce verbe provient de ghabh- (proto-indo-européen) qui signifie saisir, tenir,
donner, recevoir et qu’il est lié au mouvement. Ainsi averti, éleve cessera de dire j’ai pris
80 points a mon examen.

Développer chez I’apprenant le concept étymologique

L’adjectif important (francais/anglais) fait appel au méme concept que vazhno (russe),
wichtig (allemand), juuyouna (japonais), zhong yao (chinois), guru, lourd, maitre (sanscrit).
Tous ces mots font partie du concept de poids malgré leur origine linguistique parfois
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différente.

Le concept de séparation, d’une image bien détachée, a souvent trait a la
compréhension, au savoir, a I’explication ou méme a la création :

Le verbe japonais wakaru (comprendre et savoir) contient dans son écriture un couteau,
de méme que le verbe latin scire, savoir, a un rapport avec le mot schisme.

Science également, participe présent de scire represente la connaissance, clairement
détachée du flou qui I’entoure. C’est ainsi qu’on dit c’est clair, si on a compris. Le russe
utilise également ce concept jasno, = clair, compris.

Le mot partie en anglais deal, est lié au concept de création, tout comme Teil en
allemand et le verbe delat’, partager en russe (del = affaire, chose). Dans la cosmogonie,
eau air et terre ont été sépares, sé (= tiré+ a part !).

Reprenons ce mot part, et nous remarquons qu’il a donné le verbe partir, comme
lorsqu’une part de gateau s’éloigne, part du gateau entier pour arriver dans une assiette.

L’anglais to understand = étre debout parmi (inter et non under) des choses. Ne
pose-t-on pas en francais la question Vous y étes ? pour s’assurer que I’interlocuteur a bien
compris ?

Verstehen (allemand) signifie dans le méme ordre d’idées se tenir devant (quelque
chose).

Le verbe comprendre, comprehend (anglais) contient la métaphore du geste de
préhension avec le préverbe pre- (devant)+ ghend (proto-indo-européen, attraper) qui a
donné to get en anglais, mais la racine end du verbe prendre en francais.

Il convient d’attirer I’attention sur des verbes comme le verbe anglais to surprise,
provenant du participe passé du verbe surprendre. Il est en effet surprenant d’étre pris
par-dessus.

L’anglais a emprunté le participe passé du francais car ce verbe s’utilise le plus souvent
au passé. Notons que I’allemand utilise la méme métaphore : Uberraschen (se précipiter
dessus).

Le verbe anglais to submit, provenant du participe passé francais permet de retenir le
verbe francais soumettre et son pp. soumis, de méme que to permit et permission rappellent
facilement leurs équivalents francais permis et permission.

L’ ensemble rang, ranger, arranger, déranger peut se retenir facilement si I’on a déja la
connaissance de I’anglais flower arrangement, ainsi que les mots ordre, désordre,
ordinateur, grace aux mots anglais order, disorder.

Comment insérer ces détails dans un cours

L’étymologie agrémente le cours et motive en évoquant des images. Des illustrations
simples aideront a comprendre le sens profond des mots utilisés. Dessiner par exemple : un
bateau qui ar+rive pres de la rive d’une riviere (anglais, river), continuer avec le port qui
est la porte d’une ville située sur I’eau, ou I’on apporte des denrées, puis ajouter quelqu’un
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qui porte une veste, écrit un rapport (ripooto, mot tres utilisé en japonais), ou rapporte
chez soi des provisions, puis les mots import-export.

Des listes de vrais amis (voir ci-dessous) contribuent a rassurer I’éleve. Il se rend alors
compte des longues listes de vocabulaire qu’il a déja acquises, des mots suffixés en —tion,
-age, -ure, -ité/-ity, -able, par exemple.

On peut attendre que I’occasion d’une explication étymologique se présente. On peut
aussi la favoriser et consacrer systématiquement dix minutes d’un cours a la comparaison
du francais et de I’anglais et faire des exercices de conversation a partir du vocabulaire
commun aux deux langues.

De méme que I’enseignant s’habitue a attirer I’attention des éléves sur les étymologies
intéressantes, ceux-ci se montrent eux-mémes capables de participer. Des exemples comme
arriver a leur rappellent facilement I’étymologie du verbe japonais dekiru qui contient
I’idéogramme  signifiant venir. Un étudiant chinois reconnait également le
verbe/préposition dao qui s’ajoute a un autre verbe pour traduire la méme notion.

Gréace a I’étymologie on peut faciliter I’acquisition non seulement de vocabulaire mais
aussi d’éléments syntaxiques. Les similarités rencontrées entre les langues impriment dans
la mémoire des images et des structures ineffacables et permettent d’acqueérir une
conscience linguistique. On ne peut se permettre de négliger I’énorme bagage d’anglais
dont disposent les étudiants et, si I’anglais est utile a I’étude du francais, le contraire est
aussi vrai. Un locuteur japonais ne peut que bénéficier du contact avec une langue romane
comme le francais.

Annexe
Etymologie :
http://www.etymonline.com/(18 mai 2007)

Cognats:
http://french.about.com/library/vocab/bl-vraisamis.htm (18 mai 2007)
http://www.cs.ualberta.ca/~kondrak/cognatesEF.html (18 mai 2007)

Références :

Greenberg, J., 2002, Indo-European and its Closest Relatives, The Eurasiatic Language
Family, Vol. 2, Stanford University Press.

Newman, J., 1997, The Linguistics of Giving, Typological Studies in Languages, Vol. 36,
John Benjamins.
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2007
Table Ronde 1

Apprendre ici et la-bas

ou la mobilité universitaire au service du plurilinguisme

La mobilité universitaire représente la face la plus évidente de I’internationalisation
voulue des campus, ce dernier phénomene devenant marqueur d’une époque dans I’histoire
des universités. Les échanges universitaires constituent ainsi un enjeu majeur de
I’enseignement supérieur, et une question que les enseignants de langue ne peuvent ignorer
mais bien au contraire dont ils doivent se saisir pour en alimenter la réflexion sur celle-ci et
en devenir des acteurs incontournables.

C’est pour cette raison que les Rencontres Pédagogiques du Kansai ont décidé de
réfléchir cette année sur ce theme par le biais d’une table ronde rassemblant des
intervenants issus d’établissements tres différents : pas spécialement célebres, a I’échelle
de I’archipel, pour leurs actions dans le domaine des langues (Université Konan, Université
Préfectorale d’Osaka) ou justement (re)-connus pour cela (Université Sophia, Université
des Langues étrangeres d’Osaka). Cette confrontation a paru intéressante dans la mesure
ou elle révele, au-dela des parcours respectifs de chacun, des points de réflexion communs
ou d’autres pouvant étre approfondis, quelles que soient justement les expériences de
départ.

En effet, partout, on part ! Mais pourquoi ? pour faire quoi ? Pour apprendre quoi ?
Par ailleurs, la mobilité n’est jamais improvisée mais est toujours structurée, ou se doit de
I’étre, aussi bien au niveau individuel qu’institutionnel. Chacun a leur maniére, les
intervenants rappellent ici quelques points forts de cette realité de la vie universitaire qui
leur tiennent a cceur.

Genevieve Fondville, de I’Université de Sophia, aime a lire la mobilité universitaire
comme un projet qui engage, et cela, pourquoi pas, jusqu’a un au-dela des études.

Noriko Nakamura, de I’Université Konan, s’intéresse a ce que la mobilité peut
apporter a la formation intellectuelle des étudiants. Elle suggére que les mondes d’ici et de
la-bas peuvent se rejoindre trés simplement dans un exercice réputé difficile, mais
tellement stimulant : la dissertation.

Sylvie Fujihira, de I’Universite des Langues étrangéres d’Osaka, évoque une
situation sans doute assez privilégiée ou la mobilité fait partie intégrante du temps des
études, de la vie du campus. Si I’institutionnalisation de la mobilité dont elle fait part ne
peut étre appliquée telle quelle ici ou la, la piste du tutorat mérite réflexion, car elle touche
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a une donnée comprise dans I’idée des échanges mais souvent un peu délaissée, la
réciprocite.

Enfin Masahiro Terasako, de I’Université Préfectorale d’Osaka montre, a travers le
cas d’une université sans département de langues, que les efforts et I’énergie investis pour
la mise en place d’échanges véritablement bilatéraux, se révélent a court terme payants.
Cet exemple laisse a penser que, malgré les difficultés rencontrees, les deuxiémes langues
ont encore une place a tenir sur les campus.

1. Un des enjeux de I’échange linguistique : savoir mdrir un projet
personnel

Genevieve FONDVILLE

Université Sophia, département de littérature francaise

« Quelles sont les implications pédagogiques des mobilités pour les étudiants ainsi
que pour les enseignants, avant le départ ? ». Je voudrais citer Madame Daniélou : « Il
s’agit de libérer la source, de tracer le dessin du fleuve. » disait-elle a ses enseignants.
Cette citation reflete bien I’enjeu de ces échanges. Il s’agit de permettre a I’étudiant
japonais de clarifier son désir d’apprendre le francais et ensuite de lui donner I’occasion de
marir un projet personnel. J’aborderai d’abord la préparation que I’on est en droit
d’attendre de I’étudiant, les obstacles qui retiennent les autres de tenter I’expérience et
enfin la responsabilité qui incombe a I’enseignant s’il veut que d’une part, les échanges
soient une réussite et d’autre part que le maximum d’étudiants tentent I’expérience. 1l faut
demander aux étudiants des la premiére année d’intégrer le projet d’aller étudier en France
ainsi que d’envisager un séjour d’un mois en France des la fin de la premiére année.
Ensuite il faut aider les étudiants a faire marir un projet d’études en France et les préparer a
I’entretien oral qui précede les échanges linguistiques. Il me semble nécessaire d’insister
sur 3 points : la cohérence et I’originalité de leur projet, ainsi que la capacité a justifier
intelligemment de leurs choix.

Face a la baisse du nombre de candidats au départ il convient de s’interroger sur le
fait que rares sont ceux qui disent considérer ce séjour linguistique comme un plus pour
leur vie professionnelle ! A nous de leur prouver que toute expérience est utile ; Ensuite, je
retiendrai quatre défauts facilement perfectibles qui sont a la source de ce manque de
motivation : un manque de confiance en soi, une incapacité a construire un projet, un
mangque de curiosité, une vue a court terme.

Les enseignants ont aussi une part de responsabilité. Il leur revient d’insérer ces
voyages linguistiques dans le curriculum de leur département. Ensuite a eux de repérer les
étudiants que cette aventure pourrait intéresser ! Enfin, il convient que les enseignants
incitent les étudiants a prendre de I’altitude par rapport a leurs études, et surtout a en
trouver la finalité. 1l est bon aussi de leur rappeler que toute épreuve, et celle de partir en
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France en est une, est un révélateur de capacités encore endormies, de maitrise de soi, de
maturité. C’est aussi a nous de mettre en lien les partants et les arrivants et de soigner le
retour au Japon en demandant a ceux qui sont partis en France de témoigner de leur
expérience.

2. Les apports des échanges
Noriko NAKAMURA
Université Konan, noriko?konan-u.ac.jp

Les échanges universitaires faisant a I’heure actuelle I’objet d’un grand intérét,
nombreuses sont les universités japonaises qui ont des accords d’échanges d’étudiants avec
leurs homologues francaises. Bien que I’Université Konan n’ait pas de section de
littérature francaise ni de section de langue francaise, elle a conclu des accords avec deux
universités francaises, I’Université de Tours et I’Université de Lyon 3, en plus de cours
d’été organisés a I’Institut de Touraine qui entretient des relations étroites avec I’Université
de Tours.

Depuis 1999, 47 étudiants ont participé aux cours d’été a I’Institut de Touraine,
validés a I’Université Konan comme quatre U.V. de « #4355 » (Cours de langue
suivis a I’étranger). Par ailleurs, avant la fin 2007, nous aurons envoyé au total onze
étudiants non-spécialistes a I’Université de Tours, et sept étudiants a Lyon 3.

Pour préparer nos étudiants a une formation en France dans la faculté correspondant
a leur spécialité, sociologie, gestion, droit, etc., nous organisons d’une maniére plus ou
moins originale des cours de civilisation francaise intitulés Langue et culture francaises :
« FrE&X{k 772 A ». Ces cours sont le produit d’une collaboration entre un professeur
francais et un professeur japonais : mon collegue frangais Didier Chiche donne des cours
d’histoire francaise en francais et en japonais, et j’explique en japonais certaines réalités
sociales francaises, a commencer par le systéeme éducatif. Chaque professeur assiste
volontairement aux cours de son (sa) collegue. Dans les séances que j’assure, aprées avoir
expliqué en quoi consiste la dissertation philosophique exigée au baccalauréat, j’impose a
nos étudiants un exposé en japonais, mais organisé a la maniére d’une dissertation
francaise, car il nous semble que la méthode de la dissertation frangaise est utile pour écrire
un rapport, un mémoire de licence, et plus tard, pour faire une présentation ou une
démonstration lorsqu’ils travailleront. Grace a la présence de mon collégue qui critique ou
apprécie les exposes de son point de vue de professeur francais, nos étudiants sont trés
actifs dans nos cours. Comme themes d’exposes, nous donnons des sujets plutdt
socioculturels susceptibles d’intéresser nos étudiants : Faut-il abolir la peine de mort ? ;
La préparation des examens d’entrée a I’université au Japon est-elle utile ? ; L’existence
de supermarchés ouverts 24 heures sur 24 est-elle indispensable ? etc. Apres avoir écouteé
une trentaine d’exposés donnés en japonais mais construits a la francaise, nos étudiants
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commencent a poser des questions et a s’exprimer, ce qui ne leur arrivait pas avant de
suivre ces cours. A la fin du semestre, ils doivent aussi écrire un rapport sous forme de
dissertation en quatre heures, et ils y réussissent assez bien.

On reproche souvent aux étudiants japonais d’étre timides. Or en général, la timidité
des étudiants japonais résulte de leur expérience du college et du lycée ou on ne leur
demandait presque jamais d’exprimer leur avis, I’essentiel de I’enseignement secondaire
japonais consistant non a réfléchir, mais a mémoriser des connaissances dans la plupart des
matieres. Nul n’ignore que dans les examens du Centre d’accés a I’université, « K5t
& — 35k », il suffit d’opérer un choix sur quatre ou six réponses proposées. Les
questionnaires a choix multiples ne permettent pas de se faire une opinion, de réfléchir au
sens propre du terme.

Or les exercices de dissertation & la frangaise sont tres utiles, non seulement pour
ceux qui partent, puisqu’en France ils sont censés savoir écrire une dissertation, mais aussi
pour ceux qui restent : en fait, la moitié des étudiants qui ont suivi nos cours de civilisation
continue le francais. Ils se déclarent intéressés par la culture et la mentalité francaises, si
différentes des leurs. lls disent méme qu’ils voudraient aller en France pour cette raison.

Par ailleurs, il existe quelques activités hors cours : primo, grace a un systéeme de
Tuteurs « F=—# —ill &£ », dans lequel les étudiants francais d’échanges, séparés en
principe des étudiants japonais (puisqu’ils suivent des cours de japonais pour étudiants
étrangers), accueillent des étudiants japonais venus leur poser des questions ou parler avec
eux, de vrais contacts sont possibles. Secundo, I’organisation d’un stage d’entrainement au
francais sur deux nuits et trois jours, rassemblant une vingtaine d’étudiants japonais
motives et des étudiants francais, permet de créer un espace dans lequel on ne s’exprime
gu’en frangais. Tous les étudiants japonais, si motivés soient-ils, ne pouvant pas partir dans
un pays francophone, ces activités hors cours organisées et animées par les enseignants de
francais donnent aux étudiants japonais I’occasion de connaitre des jeunes francais de leur
génération, ce qui alimente I’intérét des étudiants pour la langue et la culture francaises.

L’un des objectifs des échanges universitaires est en effet de former des jeunes
sachant réfléchir d’une maniere autre que la maniére japonaise.

3. Echanges linguistiques : comment faire pour que ceux qui partent
comme ceux qui restent puissent en profiter ?

Sylvie FUJIHIRA

Université des Langues étrangeres d’Osaka

Université spécialisée dans les langues étrangeéres, I’Université des Langues
Etrangéres d’Osaka connait une mobilité étudiante importante. Ainsi, les étudiants qui
sortent de la section francaise sont environ un tiers a avoir fait un séjour d’études d’au
moins six mois en pays francophone. Mais pour les deux tiers qui n’ont pas eu cette chance,
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il existe des possibilités de contacts enrichissants avec des étudiants francophones sur le
campus.

En effet, avec I’aide du Centre de Langue et de Culture japonaises, la Faculté des
Langues Etrangéres d’Osaka a établi un systéme d’échanges qui permet d’accueillir six
étudiants francais et d’en envoyer autant dans nos établissements partenaires (Université de
Provence, Université de Toulouse-Le Mirail, I.E.P. de Lille).

Les étudiants qui partent étant sélectionnés par un concours, cela crée une émulation
tres positive parmi les étudiants dés la premiére année. Et pour ceux qui restent, la
présence des étudiants francais et francophones qui participent a ce programme, appelé
Maple Program, présente de nombreux avantages :

* les etudiants accueillis habitant sur le campus, ils participent aux activités de club

et aux différentes fétes qui ponctuent I’année scolaire, parmi lesquelles les deux fétes

organisées par l’administration pour qu’étudiants japonais et étrangers fassent
connaissance.

* les équipes pédagogiques ont mis au point deux systemes de cours pour favoriser

les contacts :

+ des groupes de quatre étudiants, deux Japonais et deux étrangers, se
réunissent autour d’un professeur pour parler en japonais, d’un sujet culturel qu’ils
ont choisi.

+ certains cours de la Facultés des Langues Etrangéres sont ouverts aux
étudiants etrangers, ce qui permet a nos étudiants d’entrer en contact avec eux de
maniére naturelle.

Mais le systeme le plus original et le plus efficace est celui des tuteurs. En effet,
chaque étudiant accueilli dans le cadre du Maple Program a un étudiant japonais pour
tuteur. Ces tuteurs sont rémunérés et doivent, a raison de quinze fois deux heures par
semaine, rencontrer I’étudiant dont ils ont la charge pour I’aider dans difféerentes
démarches. En réalité, cela devient en général un systéme d’échanges de cours et d’aide
linguistique. Et bien souvent, chacun présente ses amis, des sorties et des fétes sont
organisées, des réseaux se mettent en place, notamment pour aider les étudiants japonais a
préparer les concours de récitation et d’éloquence, pour les répétitions de la piéce de
théatre qui est écrite et jouee pour la féte de Madani, etc.

Et le role d’intermédiaire des tuteurs s’ajoute a celui que jouent les étudiants
japonais qui sont revenus des établissements partenaires pour que les relations entre les
étudiants francais et francophones d’un c6té, japonais de I’autre, puissent faire
connaissance et s’entraider.
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4. Un défi pour Osaka Furitsu Daigaku : les échanges bilatéraux avec
I’Université de Cergy-Pontoise
Masahiro TERASAKO
Université Préfectorale d’Osaka, terasako?hs.osakafu-u.ac.jp

Dans notre université, cing facultés scientifiques ont introduit, il y a deux ans, le
systtme du <libre choix> pour I’enseignement des deuxiémes langues étrangéres
(allemand, frangais, chinois, coréen et russe). Les responsables de ces facultés ont pensé
qu’apprendre le francais ne servait a rien. Ils avaient raison en un sens, pourrait-on dire, de
I’avoir introduit, parce qu’un an ou deux ans d’apprentissage (un ou deux cours seulement
par semaine) n’apportaient, en effet, pas grand-chose aux apprenants.

Malgré cette décision, malgré un nombre d’inscriptions en frangais bien modeste,
nous avons, paradoxalement, une présence du francais assez forte depuis quelque temps sur
notre campus. Nous avons maintenant tout le temps trois ou quatre étudiants d’échanges
qui viennent faire leurs études pour une durée d’un an, de six mois, et ce chiffre ne cesse
d’augmenter. Par ailleurs, nous accueillons tous les ans une delégation du departement du
Val d’Oise composée d’une vingtaine de personnes, dont évidemment des universitaires,
que le Président de I’Université recoit avec d’autres dirigeants. Ces derniers entendent la
des Francais et des étudiants japonais qui s’expriment en francais. En plus, nous
organisons chaque année, depuis trois ans, un stage intensif de francais : « Séminaire de
langue frangaise et cultures francophones » a I’Université de Cergy-Pontoise (désormais
« UCP ») avec laquelle nous avons une convention de coopération. Une quinzaine, une
vingtaine d’étudiants partent en France pour y participer.

Nous avons quatre conventions avec quatre établissements universitaires en France.
Ces conventions ont été signées en cing ans, & partir de 2003* (I’Université de Paris VI
faisant exception : depuis déja dix ans, elle continue a envoyer tous les ans, tres
régulierement, chez nous un ou deux doctorants). Ainsi, les échanges d’étudiants se
renforcent.

Mais il ne faut évidemment pas en rester aux échanges d’étudiants : il faut avoir
une coopération continue au niveau des enseignants ; il faut toujours prendre contact avec
des professeurs concernés pour que la coopération se réalise régulierement. Nous avons
réussi a maintenir ce contact annuel et établi une forte relation scientifique avec ces quatre
établissements, surtout avec I’UCP. Tous les ans, un ou deux professeurs viennent chez
nous et discutent des projets en commun, et de chez nous, quelques professeurs s’en vont a
I’UCP pour y faire des cours, participer a des séminaires ou a des colloques, etc. L année
derniere en juin, par exemple, un séminaire de réflexion sur I’enseignement des deuxiémes
langues étrangéres a été organisé en invitant un professeur de coréen de I’Université de

! L*Université de Paris VI fait exception : depuis déja dix ans, elle continue & envoyer tous
les ans, trés régulierement, chez nous un ou deux doctorants.
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Séoul et Muriel Molinié, maitre de conférences a I’'UCP. C’était une semaine trés riche,
fructueuse. Puis, en septembre, s’est tenu, a Cergy, un colloque international : « Cultures
croisées — Japon-France », organisé par I’UPO et soutenu par I’UCP et le Conseil général
du Val d’Oise. Quarante-deux intervenants s’y sont retrouvés. Dix chercheurs de I’'UPO y
ont participé, y compris des doctorants se trouvant a Paris. Bien que les dates (du 25 au
27 septembre) n’aient pas éte idéales (c’était la rentrée ; les professeurs et les étudiants de
Cergy avaient cours), nous avons eu a peu pres trois cents personnes en trois jours. En
France, on prépare maintenant la publication des actes de ce colloque chez deux éditeurs.
Cette année, nous organiserons d’autres séminaires a Cergy. Le Président de I’'UPO a
décidé d’y participer, lui aussi. Il faut ajouter que notre relation ne fonctionne pas a sens
unique : ce sont des échanges bilatéraux. Cela est essentiel quand on parle de coopérations
internationales. Mais nous ne sommes pas encore totalement satisfaits de ces activités.
J’essaie maintenant d’agrandir le nombre d’universités partenaires de I’'UPO et d’élargir
notre coopération avec la France. Cette année, au moins une autre convention va étre
signée avec une grande école a Paris.
Voila le défi de I'UPO pour renforcer I’enseignement du francais en profitant des
coopérations internationales avec des établissements universitaires francais. Je dois noter
en dernier lieu qu’a I’'UCP, une section de LEA anglais-japonais a été créée a la rentrée
2006. A partir de I’année prochaine, nous organiserons un stage intensif de japonais chez
nous. En avril prochain, cing étudiants de cette section viendront étudier pour un an chez
nous. Notre coopération est ainsi de plus en plus bilatérale, ce qui dynamisera
I’enseignement de la langue, je pense.

Tous les aspects de la mobilité universitaire, toutes les difficultés, toutes les
possibilités n’ont pas été évoquees ici, bien évidemment, car il n’y a pas une mobilité mais
des mobilités, qui sont pensées et réalisées, a chaque fois, dans des contextes particuliers.
Mais elles aménent aussi des invariants comme le fait de soutenir la motivation des
apprenants, de transformer ces derniers avec leurs enseignants, et les chercheurs, en
médiateurs, et a trouver une forme aboutie dans la bilatéralité et la réciprocité. Elles sont
porteuses aussi de dynamisme et d’ouverture sur I’avenir.

Marie-Francoise Pungier, Université Préfectorale d’Osaka, mfp?las.osakafu-u.ac.jp
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2007

PROGRAMME 30-31 MARS 2007

Theme 1 : Réaliser les niveaux élémentaires Al et A2 du Cadre européen commun de
référence pour les langues dans des situations d’enseignement-apprentissage

au Japon

CHEVALIER Laurence

Hétérogénéite des niveaux et utilisation du CECR

HIRASHIMA Rika

A2 =g —va O RGEETDO DN =TT 7T 4 A
Nouveaux exercices structuraux permettant d’appuyer les
activités commuicatives

MEGRE Bruno

Le Cadre européen commun de référence : son impact sur
I’évaluation et sur I’enseignement du francais langue
étrangere

PUNGIER Marie-Francoise

Re-/Dé-/construire son enseignement ou I’enseignement et
le défi du CECR

MORIEUX lIsabelle

Comment utiliser les documents authentiques dés les
premiers niveaux d’apprentissage

FUJIHIRA Sylvie

Petit tour d’Europe de I’utilisation du Cadre de référence

PESCHET Clotilde

Spirale : analyse du manuel et possiblités d’exploitation

MEGRE Bruno
ROCHARD Jean-Francois

Les certifications en francais langue étrangére du Ministere
francais de L’Education : DELF, DALF et TCF

RICO-YOKOYAMA
Adriana

Elaborer un programme des cours a partir des référentiels
des niveaux Al et A2 du CECR

POISSON-QUINTON
Sylvie

Comment travailler en paralléle les quatre compétences dés
le niveau Al du CECR

IKAWA Toru

CECR, &-olkd, &oLJED !

CREPIEUX Gaél

Spirale : une méthode de FLE adaptée au Japon qui répond
aux exigences de CECR

NOZAKI Jiro

foe AL ORER B RIS IEIT )

KOMATSU Sachiko
DELMAIRE Gilles

Exemple de cours avec Internet pour les niveaux Al et A2
du Cadre européen de référence pour les langues

HIMETA Mariko

Appel : féte de courts métrages d’étudiants

Théme 2 : Intégrer I’innovation dans I’enseignement des langues : modes et

conséquences

YAMAZAKI Yoshiro
OKUBO Masanori

EREEE O R (2)

COLLONBON Alain
CHABOUD Frédéric

Moodle : I’innovation au service de la motivation

HIRAMATSU Naoko
KOISHI Atsuko
KUNIEDA Takahiro

Lot H oG —IREEE L RERH— Essai de lecture
extensive

OMIYA Shiho
INOUE Nozomi
MINAMI Reiko

EERE L 75 AZEH
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ROCHARD Jean-Francois

Qu’est-ce qu’un enseignement innovant en FLE ? Réfléxion
et analyse

TAKAGAKI Yumi

Ry REY A FTIT 7T A4T ' | «Je vais en France
avec le podcast ! » KIRIFLRFAREDOR Y ¥ ¥ 2 M XD
L2 EREEM IOV T

IWANE Hisashi
MORI Tomoka CALL IZBT B1¥ET VA v L3l
YAMAKAWA Seitaro PowerPoint # 7= 7 5 o ZEESVEDOREIZHOWT

Hors thémes

KAWAKATSU Naoko
KIKUCHI Utako

KISHI Ayano
TAKAHASHI Katsuyoshi
YOKOYAMA Osamu

Formation & 3%

VANNIEUWENHUYSE
Bruno

Introduction a la « Méthode Immédiate »

FUJITA Yoshitaka
TANIGUCHI Tomomi
YAMAKAWA Seitaro

752/7\nni|%4%0)h_l%‘1:ﬁ % %i%{EA@T RS A A—

KASUYA Yuichi

Le Slam : poésie vivante, 2 F 4] : B LWCHR=34D

¥ Vv

NISHIYAMA Noriyuki

Réfléxion sur la politique linguistique du francais, autour de
la problematique de la genése de I’ Alliance frangaise

RATZLAFF Francoise

Aspects de I’etymologie utiles a la pédagogie des langues,
en particulier du francais

SAKURAGI Chihiro
YAMAZAKI Yoshiro

FEHFICR T D ERERH—=Y 7Y

He
=

(& % B AR

KINDAICHI Masumi
SAKAI Kazumi
KURADATE Ken

HARTOESHE -H UL ERICESL SHEHBFTO NN 2SS
H—ATENPODESEFE a2 7 b—

TABLE RONDE 1

Apprendre ici et la-bas ou les échanges universitaires au service du plurilinguisme

(57

EERAHHET DO DOEERIE—T 7 v AL HRTHES)

PUNGIER Marie-Frangoise, FUJIHIRA Sylvie, FONDVILLE Geneviéve, NAKAMURA

Noriko, TERASAKO Masahiro

TABLE RONDE 2
FERLIS DS EREEE O BUE

(Apprendre des langues autres que I’anglais ?)
NOZAKI Jiro, TAKAHASHI Hideaki, INOUE Yukitaka, FUKUSHIMA Y oshiyuki

Présentations-éditeurs

Bureau Hosoya, Hachette Livre International, Editions DIDIER, CHleru Co., Ltd., Hachette Japon,
Editions CLE International, Alma Editeur, TVSMONDE

87




Rencontres Pédagogiques du Kansai 2007

Enquéte 2007

Comme chaque année, les commentaires sur les enquétes ne porteront que sur une
maigre proportion puisque seuls 52 des 146 participants ont pris le temps d’y répondre.
Dommage, elles nous sont bien utiles pour évaluer le travail accompli.

Notons que les femmes ont répondu plus massivement que les hommes a nos
questions (36 contre 16); que la grande majorité des sondés (hommes et femmes
confondus) avaient entre 30 et 49 ans (37), 14 de plus de 50 ans.

En ce qui concerne le nombre de participations aux RPK, si les habitués (5
participations ou plus) étaient majoritaires (27), les Rencontres ont accueilli 11 personnes
pour la premiére fois, 5 pour la deuxiéme fois, 3 pour la troisieme fois et 7 pour la
quatrieme fois. Tout ce beau monde venait de Fukuoka (4), Gifu, Hyogo (4), Kagoshima,
Kyoto (4), Nagasaki (3), Nagoya, Okayama, Paris, Osaka (10), Shizuoka, Tokyo (16),
Toyama (2) ou encore de Yamanashi.

La participation aux ateliers a été tres bonne puisque 37 personnes ont participé a
plus de la moitié des ateliers (de 4 a 7 ateliers), contre 15 a 2 ou 3 ateliers, comme le
montre les chiffres...

Nombre d’ateliers auxquels on a participé
O @ ©, @ ® ® ©
5 10 6 8 13 10
Le degré de satisfaction générale, en chiffres puis en mots :
Degré de satisfaction générale : ©~®
Criteres ) ® ©) @ ® ?
1.0Organisation générale 7 14 31
2. Le programme 1 6 20 25
3. Les ateliers 1 3 32 15 2

1. Les Remarques et suggestions sur I’organisation générale sont nombreuses et
instructives : commencons par les compliments...

Tres bien organisé comme les années précédentes ; Excellente organisation ; Un des
grands intéréts des RPK est de faire connaitre ce qui se passe ailleurs. A ce sujet, la table
ronde 1 était trés riche en présentant les situations dans diverses universités et les
initiatives tres intéressantes mises en place par les enseignants ; C’est excellent, merci ;
Bravo, bien organisé (Le 1* jour, les ateliers ont commencé a 10 heures. C’est une bonne
idée. Cela permet d’arriver le jour méme.) ; Bonne organisation ; Il faudrait que tous les
profs de francais (japonais francophones) sachent que les Rencontres existent et y
participent ; Bravo pour I’accueil ! Pour avoir pensé a I’hétel, aux restaurants, aux petits
détails ! Merci pour le sérieux de I’organisation aussi et le délicieux du buffet le soir ;
Organisation bien « huilée » ; Il y avait suffisamment a manger. C’est trés bien ; Bien.
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Pour les « regrets » et suggestions :

Regret : table ronde en méme temps que d’autres ateliers ; La signalisation des heures de
cours plus « nette » ; 1l faudrait ouvrir I’accueil avant que les participants n’arrivent !!!
Qui c’est qui avait les clés des portes ? ; 1l faudrait signaler sur le programme I’existence
d’un hoétel bon marché « City hotel » a proximité du centre. J’ai réservé au IL GRANDE
sans bénéficier de reduction (on m’a dit au téléphone : « C’est complet » alors que
j’appelais avant la date limite du 24 mars, puis j’ai pu réserver au tarif normal via
internet, le 28 mars). Il GRANDE colte 6 500 yens (par internet). L’hotel proche du
centre affiche 4 000 yens... ; AFALISKDERNIZE & S LTV L 512, HARZE S OFF L TH
7= RIES V370 ¢, ; Salle 1: on entend trop de bruit venant de la réception ;
Eclairage moins violent au moment du buffet ; Ne pourrait-on pas prévoir un coin « thé »
pour les non-buveurs de café ? (Gratuit avec lait, citron, sucre...) ; ;7 L /&R ) D
HREg 7 7 > RET Kl L= 7307, Cest bien, mais le programme change tout
d’un coup. On ne peut pas assister quand ¢a change tout d’un coup, tant pis !

2. Remarques et suggestions sur le programme

Excellent ; Tres bien organisé ; Varié donc possibilit¢ de choisir librement; Trés
instructif ; Le programme était chargé mais pas indigeste. Les journées étaient longues et
il faudra certainement un peu de temps pour engranger tout ¢a ; Intéressant de faire venir
des auteurs de manuels ; Bien ; Bien organisé.

Les regrets et suggestions :

Des sujet plus variés ; Suggestion pour la brochure-programme : la page 4 (planning du
samedi) devrait étre orientée inversement, de telle sorte qu’on puisse consulter le
planning du vendredi (au recto) et le planning du samedi au (au verso) sans avoir a
retourner la brochure pour voir le texte a I’endroit ; Plus de variété dans les sujets.
Bk A & L THAGHFE 254 T< 230 Rencontre sur des activités concretes
comme la dissertation ; Comme ci comme ¢a ; =—~ 1, 2DEXNPF LT DOHICEHE > T
WSLIRAPTSe 2HICNZRLSIRI NS S ZEIZTELRNTLL 95 (1H
LB TE L OGE, FESICH 5D T)

3. Remarques et suggestions sur les ateliers

Intéressant ! ; Trés intéressants ; v X+ - =7 Fi407 F Jxle slam” était tres
intéressant, j’aimerais acheter des CD de slam pour étudier un peu ; Les tables rondes
sont filmées : comment peut-on accéder a une copie de ces vidéos (ou les visionner)? (Je
n’ai pas vu I’information.) ; 574/ % #9 > —~ ; Tous trés intéressants cette année ;
Beaucoup apprécié I’atelier sur les stages pour les jeunes professeurs ; Excellent atelier
en vue d’un festival du court-métrage en francgais: c’est vraiment bien que les RPK soient
un lieu ou naissent des projets ; Bon ; J’ai vraiment apprécié le caractere concret des
ateliers cette année (dé/re/construire ; hétérogénéité des niveaux ; élaborer un
programme ... ; Intéressant dans I’ensemble ; Avoir des invités de France apporte un plus.

Les regrets et suggestions :

Quelquefois, [les ateliers] manquent un peu de structure ; \ 2 D= & TT2, 0L 7%=
WT PV T EEER D ELE, “HADES H0NICREREL T, V22X P&k T
ETEE, FHAIEATE VR IFR]HFE > THET M T L0 I DITRNT D AKETL & 5
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2> ; Distribuer dans la mesure du possible des polycopies et développer I’'usage des
présentations avec power point ; Plus de temps pour des questions et des échanges.

Participation aux tables rondes et espace éditeur : les tables rondes ont été peu
fréquentées par nos sondés, les ateliers ayant été programmés dans les mémes tranches
horaires peuvent sans doute expliquer en partie la chose, mais les participants en ont été
majoritairement satisfaits. De méme pour la tranche et « I’espace éditeur » qui ont
accueilli, quant a eux, de nombreux participants.

Participation aux tables rondes et espace éditeur

participation Non participation Sans réponse
Table ronde 1 15 24 13
Table ronde 2 8 29 15
Espace éditeur 26 16 10

Degré de satisfaction table ronde et coin éditeur : O~®

Criteres D ® ©) @ ®
Table ronde 1 4 6 8
Table ronde 2 2 7 /(4,5)>1 5
Coin éditeur 1 12 9 6

Quant aux themes de I’année 2008, nous avons relevé les remarques, les pistes et

suggestions suivantes :

B TohiE# & ; La production ; Continuer I’ouverture des RPK sur I’état de
I’enseignement des autres langues; I’interculturel ; Des ateliers tres pratiques
d’introduction du CECR dans les cursus des facs et d’élaboration des cours avec le
CECR ; Les supports de I’enseignement ,; #A23& T 1 4£/47°Spirales™ &F//H L THE#HE ;
Sur la mondialisation de I’enseignement du francais au Japon a I’université et au lycée au
Japon ; Pourquoi ne pas organiser le visionnage d’une observation (vidéo) de classe,
suivie d’une réflexion (points positifs et négatifs) ? Mais, il faut trouver des professeurs
consentants ; Projets de classe sur une année, comment motiver un groupe entier sur un
projet ; Traitement de I’erreur ; La dissertation ; Libre a vous de choisir ce sera une
surprise...

Voila pour les RPK 2007...

Mais n’oubliez pas que vous pouvez toujours nous joindre sur notre site :
http://www.rpkansai.com/
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ECRIRE DANS LE BULLETIN DES RENCONTRES

Tous les participants, qu'ils aient ou non animé un atelier, peuvent proposer un
article pour le Bulletin des Rencontres.

Chaque année, l'appel a rédaction d'article est lancé dans le courant de novembre.
La date limite d'envoi du titre de l'article est le 1°" février (coupon-réponse
disponible sur le site RPK < http://www.rpkansai.com >).

La date limite d'envoi de l'article est fixée au 10 mai de I'année en cours. Vous
trouverez les conditions d'envoi et les indications de formatage dans la rubrique
« Indications de formatage » de ce bulletin ou sur notre site.

La problématique de l'article s'inscrit de préférence dans le champ de réflexion
ouvert par l'un des deux thémes fédérateurs de I'année. Mais, les propositions
concernant la catégorie « hors themes », traitées dans le cadre d'un atelier, seront
aussi examineées.

La taille de l'article ne doit pas excéder les cing pages de format A4, documents
compris (pour plus de détails, voir les Indications de formatage).

Une série de « conseils rédactionnels » est disponible sur le site des RPK.

Le Comité d'organisation des Rencontres invite tous les rédacteurs d'articles a faire
relire leur texte par un tiers avant soumission définitive.

Les articles proposés pour publication sont relus par un ou plusieurs membres du
Comité d'organisation des Rencontres.

Si nécessaire, des corrections seront demandées aux auteurs.
Le Comité d'organisation des Rencontres se réserve le droit de ne pas publier
un article dont le contenu ne serait pas conforme a I'esprit et a I'orientation du

Bulletin : qualités rédactionnelles, dimension scientifique, respect de I'autre.

Tout refus de publication par le Comité d'organisation des Rencontres sera motivé et
notifié a son auteur.

Si le Comité d'organisation des Rencontres entend defendre la conception d'un
Bulletin de qualité, les auteurs restent responsables de la teneur de leur article.

Pour toute question concernant la rédaction d'un article dans le Bulletin des
Rencontres, n'hésitez pas a contacter le Comité d'organisation.
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(en haut aligné a gauche, 12 points, caracteres gras, souligné sur toute la largeur de la page)
Théme 1 (ou Théme 2. Aligné a gauche, 12 points, caractéres gras)

INDICATIONS DE FORMATAGE

(titre : 2 lignes plus bas, 18 points, centré, caractéres gras)

(2 lignés plus bas que le titre, 14 points, caractéres gras, aligné a droit) ERPEKA Taro
(en dessous, 12 points, caracteres gras, aligné a droite) Centre-Alliance d'Osaka
(idem) contact?rpkansai.com

Indications générales

@ Pour le texte de présentation de I’atelier, (2 envoyer avant le 1°" février de I’année

en cours) :

1. une page format A4 : faites I'effort d'aller jusqu'en bas de la page pour montrer votre
sérieux, mais pas au-dela.

2. Si cela vous est possible, pourquoi ne pas écrire quelque chose en japonais dans le cas
ou vous utilisez le francais ou vice versa (traduction du titre ou bien une ou deux
phrases en téte du résumé) ?

@ Pour I’article : (a envoyer avant le 10 mai de I’année en cours) :

Cing pages maximun de format A4, documents compris.

Indications générales de mise en page et de polices :
1. Marge de gauche : 3cm 2. Autres marges : 2,5 cm
3. Justifiez vos marges latérales 4. Interligne simple
5. Caractéres a utiliser en japonais : “EaHHE] ou  MS Bigf
6. Caracteres a utiliser en frangais : Times ou Times New Roman
7. Corps de l'article : 3 lignes plus bas que I'adresse, 12 points
8. Début de paragraphe : indentation : 1cm 9. Intertitres : 12 points, caracteres gras.
Logiciel de traitement de texte a utiliser : Word de Microsoft

Expédition:
En document attaché a I’adresse < contact?rpkansai.com >. Dans le mail, vous préciserez
le logiciel, son année ou sa version, et votre type d’ordinateur.

En cas de nécessité, il peut vous étre demandé une disquette sur laquelle figureront vos
nom et prénom, le nom, la version ou l'année du logiciel, et enfin le type de votre
ordinateur : PC ou Mac. A expédier & : RPK 2008, c/o Centre-Alliance d’Osaka : T 530-0041 KBK
HiALX R ARG 2-2-11 44F /L 9 B&¥[Imamura bldg 9F, 2-2-11 Tenjinbashi, Kita-ku, Osaka 530-0041]

\ous trouverez cette fiche formatée sur notre site : http://www.rpkansai.com/
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