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RPK 1986 Message d’amitié 2006 RPK

C’est a I’initiative de Jean-Paul Honoré, alors Attaché linguistique dans le Kansai,
que les premiéeres RPK ont eu lieu en 1986.

Jean-Paul Honoré était avec nous par ce message vidéo rapporté de Paris par
Adriana Rico-Yokoyama :

Bonjour mes amis,

Certains d’entre vous s’en souviennent; lors des premiéres Rencontres
Pédagogiques du Kansai, je vous avais donné rendez-vous “dans 20 ans” ! Et bien,
nous y sommes, les Rencontres ont 20 ans. Le petit groupe que nous étions au départ est
devenu une organisation structurée, il a élargi ses activités, il invite maintenant des
collegues étrangers, la réfléxion s’est élargie vers d’autres langues...

Ces Rencontres n’auraient pas pu avoir lieu si de nombreux collegues du Kansai,
mais aussi de Tokyo, frangais et japonais, n’y avaient mis leur cceur, leur temps, leurs
compétences. Et, je crois que c’est le cas de le dire : S/ TL =,

Quand je vois la facon dont les Rencontres ont évolué, quand je vois ce qu’elles sont
devenues, je suis réellement impressionné.

un 8

L

Alors, puisque je sais maintenant, grace a vous, que mes prédictions se réalisent, je
vous donne rendez-vous pour les 30°™ Rencontres Pédagogiques du Kansai !
DAt tEH B TE 5 !
Bon Anniversaire aux Rencontres Pédagogiques.



Lors de la soirée du 30 mars, Hitoshi Amo, Agnes Disson, Toru Ikawa, Georgette
Kawai-Charnay, Takashi Kitamura, Tadashi Matsushima, Keisuke Nakamura, Yusuke
Soga, qui ont travaillé avec Jean-Paul Honoré dans ce premier Comité ont participé avec
plaisir et émotion (la rose était tres belle) a cette féte anniversaire.

De Tokyo, Tamako Nakai, Kimiko Nakamura, Ako Nishimura, Takashi Yoshimoto
ont agrémenté notre soirée de 20 bouteilles de Champagne. Merci de cette délicate
attention appréciée de tous. Merci a Keisuke Nakamura pour la 21°™ bouteille,
encouragement & la continuité.

Le Comité d’organisation des RPK 2006

Mayuko Amo, Laurence Chevalier,  Yoshitaka Fujita (secrétaire géneral,
responsable du site internet), Jean-Francois Hans, Toru lkawa, Yuichi Kasuya,
Georgette Kawai-Charnay (trésoriere générale), Naoko Kawakatsu, Noriyuki
Nishiyama, Jiro Nozaki, Marie-Francoise Pungier (secrétaire adjointe), Kazushi
Shimizu (trésorier adjoint), Seitaro Yamakawa, Adriana Rico-Yokoyama, Osamu
Yokoyama

RPK RPK

CONTACT :
FAX : 06 63 58 73 93
e-mail : rpk?kansai.email.ne.jp

LE SITE DES RENCONTRES :
http://rpk.web.infoseek.co.jp/
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Theme 2

Traduire I’interférence

Daniele ALLARD
Université d’Osaka
allard@ei.sanken.osaka-u.ac.jp

Les premiéres étapes de I’acquisition d’une langue seconde ou étrangere — que
nous appellerons indistinctement L2 au cours de cet article — impliquent souvent le
transfert de structures provenant de la langue maternelle L1. Ceci peut se traduire, entre
autres, par plusieurs erreurs en L2 dont la source provient de L1 (Lightbown and Spada,
1999). Ce genre d’erreurs démontre qu’il y a plusieurs maniéres de percevoir les choses et
d’en parler ; elles montrent également qu’une langue véhicule une culture commune. Les
étres humains communiquent en fonction des uns et des autres, ainsi qu’en fonction
d’expériences passées. Leur propos n’est pas qu’individuel, mais collectif: il exprime
connaissances et structures sociales tacitement acceptées par une communauté
d’appartenance (Kramsch 1993). Cela implique que si certaines manieres de s’exprimer
sont prévisibles entre locuteurs d’une méme communauté, tel n’est pas toujours le cas entre
un locuteur natif et un locuteur dont L1 est autre. Le premier ne partage pas toujours avec
le second une culture et un ensemble de connaissances communes, une mémoire collective,
ou des structures linguistiques semblables. Cela n’empéche certes pas la communication,
mais peut parfois mener a certaines difficultés de compréhension mutuelle.

Nous nous intéressons dans cet article au transfert de structures de L1 vers L2,
plus particulierement quand le phénoméne mene a des erreurs d’usage, que I’on appelle
alors interférence. Nous analysons un exemple en particulier, soit I’usage des verbes aller
et venir en rapport au mouvement, en japonais et en frangais respectivement. Nous
cherchons ainsi a démontrer non seulement comment I’interférence joue un réle dans la
production d’erreurs, mais aussi comment une explication de I’usage correct dans L2,
basée sur une comparaison entre L1 et L2, peut aider I’étudiant & mieux cerner
I’interférence et ainsi la surmonter.

Transfert et interférence

Le phénomeéne de transfert peut étre défini comme étant «I’influence résultant des
similarités et des différences entre la langue cible et toute autre langue ayant été
précédemment acquise (possiblement de maniére imparfaite)», (Odlin, 1989, p.27)*. Cette



influence peut étre double : «le transfert est un facteur tant facilitateur que limitatif, et
donne a I’apprenant une base sur laquelle il peut former et tester des hypothéses au sujet de
la langue seconde qu’il est en train d’apprendre», (Ringbom, 1985, abstract (résumé)). En
d’autres mots, le transfert peut étre identifié comme étant positif ou négatif. Le transfert
positif est le transfert d’une compétence inspirée de L1 (ou toute autre langue
précédemment acquise) qui facilite I’apprentissage d’une compétence propre a L2, étant
donné des similarités entre les deux compétences en question. Le transfert négatif est le
transfert d’une compétence différente de celle utilisée dans L2, et de ce fait peut nuire a
I’apprentissage (Noor, 1994). Les interferences, qui sont liées au transfert négatif, sont des
«erreurs dans I’utilisation de la langue étrangére qui peuvent étre retracées a I’utilisation
faite dans la langue maternelle», (Lott 1983, p. 256).

Bien sir, les erreurs faites par des apprenants peuvent provenir de multiples
influences, puisque I’apprentissage d’une langue implique bien plus qu’un procédé de
remplacement de mots provenant de L2 placés dans des structures syntaxiques propres a
L1. Ceci dit, le phénomene d’interférences peut néanmoins expliquer plusieurs erreurs
commises par les apprenants, particulierement dans les phases initiales de I’apprentissage
de L2 (Lightbown et Spada, 1999 ; Ellis 1997).

Les concepts d’interférence et de transfert dérivent de recherches effectuées en analyse
contrastive, qui étaient particulierement & la mode dans la seconde moitié du siécle
précédent. Etant donné divers changements de paradigmes dans la recherche en acquisition
des L2, I’analyse contrastive a connu des hauts et des bas, ayant parfois été critiquée avec
vehémence. Il semble toutefois qu’en ce début de nouveau millénaire, plusieurs recherches
récentes démontrent qu’effectivement, divers types d’erreurs produites en L2 peuvent étre
clairement reliés a la L1. «Il existe moins de mésentente qu’il y en a déja eu quant au fait
que I’interlangue est influencée par la langue maternelle de I’apprenant, et la plupart des
linguistes s’entendraient vraisemblablement pour dire que la langue maternelle peut
affecter [... L2] de plusieurs maniéres», (Swan et Smith, 2001, p. xi)?.

L’apprenant posséde en fait un bagage considérable de connaissances lorsqu’il se
met a I’étude de L2, ce qui comprend la connaissance qu’il a de L1. En fait, «I’apprenant
tend a supposer que le systeme formé par L2 est plus ou moins le méme que celui de sa L1
jusqu’a ce qu’il découvre que tel n’est pas le cas», (Ringbom, 1987, p. 135). Par
conséquent, «les instructeurs de L2 faisant face a des groupes d’étudiants homogénes
trouveraient probablement bénéfique, s’ils ne connaissent pas la L1, d’étudier les
similarités et les différences entre les systémes syntaxiques et morphologiques de L1 et [...
L2]3, et d’utiliser ces connaissances pour [...] concevoir des schémes de rétroaction et
d’instruction qui visent ces zones de besoins spécifiques», (Ferris 2002, p. 56).

Nous avons effectué en ce sens quelques expériences informelles avec un petit
groupe d’étudiants de I’Université d’Osaka. Ayant constaté certaines erreurs liées au
phénomeéne d’interférence, nous avons cherché a voir si le fait d’expliquer certaines régles



d’usage dérivant d’une comparaison entre L1 et L2, couplé a des exercices ciblant
directement I’interférence en question, aurait un effet positif. 11 semble que la réponse soit
affirmative.

Exemple : I’usage d’aller et venir en fonction de mouvements simples

En japonais, I’usage des verbes aller et venir en termes de mouvement se fait
strictement en fonction du locuteur, alors qu’en francais, I’usage prend tant le locuteur que
I’interlocuteur en compte. Cela explique entre autres qu’en réponse a une question donnée
utilisant ’'un de ces deux verbes, I’étudiant japonais n’aura pas le réflexe d’utiliser
nécessairement le méme verbe que dans la question, comme on le fait souvent en francais.
Par exemple, «Viendras-tu demain ? Oui, je viendrai a 16h00», se dirait en japonais :
«Viendras-tu demain ? Oui, j’irai a 16h00» (FHH R E T 22 13V, 4 BRIZIT & F9).
Aussi, une question du genre «Puis-je venir vous voir ?» se dirait plutdt «Puis-je aller vous
voir ?» en japonais. Bien que I’utilisation du verbe aller dans ce deuxieme exemple ne soit
pas problématique, I'utilisation du verbe venir pour un étudiant japonais est inusitée et
certainement inhabituelle.

Prenons en contraste I’exemple d’un étudiant dont L1 est I’anglais. La simple
traduction de go et come par aller et venir suffit généralement. A quelques exceptions pres,
un eétudiant anglophone comprendra I’usage des verbes, et nonobstant des erreurs
d’orthographe ou d’utilisation adéquate des temps, ne fera pas d’erreur d’usage. Il
effectuera en fait un transfert positif de ses connaissances, puisque I’usage de ces verbes
est essentiellement le méme en anglais qu’en frangais. Ce n’est pas le cas entre le japonais
et le frangais. Examinons la différence a I’aide des figures suivantes :

En japonais: Les lieux associés aux interlocuteurs ne sont
pas nécessairement considérés comme étant
< (aller) s£2  (venir) situés dans un espace physique différent.
En francais:
Aller Venir

;
- B - B
!

En japonais, I’'usage d’aller et venir varie strictement en fonction du locuteur. Le
verbe aller indigue un mouvement s’éloignant du locuteur ou de sa perspective, et le verbe
venir exprime un mouvement en sa direction, tout simplement (Makino et Tsutui, 1986).
En contraste, en francais, le verbe aller indique généralement un mouvement s’éloignant et
du locuteur et de I’interlocuteur, et le verbe venir un mouvement en direction soit du



locuteur et/ou de I’interlocuteur (Wiktionnaire). De plus, les lieux associés au locuteur ou a
I’interlocuteur peuvent en francais étre percus comme étant sur le lieu méme du dialogue,
ce qui n’est pas le cas en japonais. Supposons par exemple qu’A et B soient au restaurant
universitaire. A pourrait facilement dire & B : «Je viendrai te voir cet aprés-midi. A quelle
heure seras-tu au labo ?». En japonais cependant, puisque le labo est dans un lieu autre que
le restaurant, une telle affirmation nécessiterait exclusivement I’utilisation du verbe aller :
«J’irai te voir cet aprés-midi. A quelle heure seras-tu au labo?».

Il s’agit donc pour les étudiants japonais de prendre conscience d’un usage qui
leur est inhabituel des verbes aller et venir, afin d’amenuiser certaines possibilités
d’erreurs d’usage ainsi que de mésentente potentielle. Nous avons constaté qu’une
explication des différences en fonction d’une comparaison de I’'usage dans les deux
langues pouvait s’avérer bénéfique. Nous avons également simplifié I’explication de la
maniére suivante : aller s’utilise pour des questions et affirmations dont le mouvement
n’est ni en direction du locuteur ou de I’interlocuteur. Dans tout autre cas, on peut utiliser
venir. L’utilisation d’un schéma graphique tel que la figure précédente s’avere utile,
permettant d’illustrer I’idée générale autre qu’en mots. Notre explication est ensuite suivie
d’une série d’exercices visant a contrer les interférences dérivant de I’usage habituel de ces
verbes en japonais. A cet effet, nous commencons d’abord par pratiquer des questions et
réponses en insistant sur I’utilisation du méme verbe tant dans la question que la réponse
(inhabituel en japonais). Nous travaillons ensuite le dialogue entre deux personnes avec un
accent particulier sur I’utilisation de venir quand il s’agit de mouvements entre le locuteur
et I’interlocuteur (« je viens te voir », également inhabituel en japonais), aprés quoi nous
introduisons d’autres situations plus complexes (quand on parle d’une tierce personne,
etc.).

Conclusion

Bien que nous ne traitions pas dans cet article de traduction a proprement parler,
mais plutot d’utilisation du japonais dans la classe de francais, nous la traitons dans son
sens de transposition, de représentation manifeste, c’est-a-dire comment rendre plus
facilement (et rapidement) compréhensible un usage qui serait autrement sujet a un
phénomeéne d’interférence ? Nous n’avons analysé qu’un seul exemple, brievement, mais il
en existe bien sdr plusieurs autres. Pensons notamment a I’utilisation des pronoms, de
I’ordre sujet-verbe-objet en comparaison a sujet-objet-verbe, ou encore de la formulation
«c’est»*. Il existe également des interférences & caractére culturel. Par exemple, un
Japonais a qui I’on demanderait de parler de son travail aura vraisemblablement le réflexe
initial de répondre de maniére générale : «Je travaille pour la société X», plutét que «Je
suis comptable». Tres simplement, on peut y voir une manifestation de I’importance au
Japon de mettre le groupe en priorité avant I’individu. Cela se constate par ailleurs dans la
simple rédaction d’adresses postales : le nom de la personne viendra en dernier, a méme



une adresse commencant par le nom de la ville, suivie du nom du quartier et du nom de la
rue — ce qui est essentiellement I’inverse d’une adresse écrite en francais. L’usage d’aller et
venir a également mis en évidence un aspect culturel : s’exprimer en tenant compte de la
perspective de I’interlocuteur, ou non. La traduction de I’interférence, ainsi que d’éléments
culturels qu’elle véhicule, nous semble donc avoir une place dans la classe de L2.
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! Les citations au long de cet article — celle-ci et les suivantes — ont été traduites de 1’anglais par I’auteure.

2 La citation originale traite de I’apprentissage de I’anglais, et non de L2. Ce raisonnement peut toutefois
s’appliquer a L2.

* Idem

*\oir & cet effet I"article de Francoise Ratzlaff, in Bulletin 19, RPK 2005.

10


http://eric.ed.gov/
http://fr.wiktionary.org/wiki/Discuter:venir/fusion_daf

Rencontres Pédagogiques du Kansai 2006
Théme 1

Déterminer un cadre d’enseignement en vue de
I’élaboration d’un cours de FLE deuxieme langue

Gaél CREPIEUX Philippe CALLENS
Institut franco-japonais de Tokyo Université Hosei
Gaelcrepieux?hotmail.com biribo3?yahoo.co.jp

Dans le cadre de notre enseignement du frangais, il arrive que nous soyons
chargés de classes et que nous devions élaborer un programme de cours de FLE. Etant
limités a une heure et demie par semaine, moins de trente cours annuels, soit une
quarantaine d’heures d’apprentissage par an, quelles limites devons-nous fixer au cours de
francais deuxiéme langue étrangére ? Devons-nous concevoir ce cours comme une
initiation a la langue et a la culture ou devons-nous faire un étalage plus ou moins exhaustif
des différents aspects du frangais ?

Pour pouvoir justifier nos choix didactiques, il nous semble primordial de faire un
constat de départ afin de mieux cerner les priorités de I’apprentissage tout en les mettant en
relation avec les besoins et les motivations des apprenants. De tels choix, on le verra,
impliquent une remise en question de la place de 1’enseignant dans la classe qui s’aveére
nécessaire si on veut que I’apprenant s’investisse davantage, ce qui pose, par la méme
occasion, la question de la progression a adopter.

Dans un deuxiéme temps, nous verrons comment le Cadre européen de référence
pour les langues peut servir de trame directrice pour déterminer un programme qui tiendra
compte a la fois des motivations des apprenants ainsi que des compétences que nous
voulons leur faire acquérir. De 1a, nous nous interrogerons sur la maniere de faire réutiliser
et consolider les concepts enseignés précédemment afin d’¢largir la capacité a
communiquer. Nous souléverons alors la question de la 1égitimité du manuel dans la classe.

Apres avoir précisé le cadre de travail, nous nous intéresserons alors a un plan de
cours et nous nous efforcerons de voir quelles pratiques de classe peuvent rendre
I’apprenant plus autonome et plus actif dans son apprentissage.

l. Redéfinition du cours

Beaucoup d’étudiants japonais suivent, au cours de leur scolarité, des cours de
francais en cycle court. Que reste-t-il a la fin de cet apprentissage ? On constate
malheureusement qu’ils ont grand-peine a se présenter a ’oral alors qu’ils ont étudié des
notions plus compliquées.

Dans le cas des étudiants non-spécialistes, on ne peut pas dire qu’ils apprennent le
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francais par vocation. Par conséquent, on ne pourra pas avoir les mémes exigences avec
eux qu’avec les spécialistes. Il ne s’agit pas de leur présenter toute la grammaire francaise
en un an pour qu’ils puissent commencer des études de texte I’année suivante. D’un autre
cOté, si notre ambition est de développer la communication dans la classe, sommes-nous
stirs que notre public est bien conscient de ce que nous attendons de lui ? Quelle est son
expérience de 1’apprentissage d’une langue, autrement dit de celui de 1’anglais ? Pour
éviter tout malentendu, il parait donc important de passer un contrat d’apprentissage avec
les étudiants, dans lequel il sera spécifi¢ les objectifs que nous voulons atteindre, quelle
attitude est la mieux indiquée a ces fins, comment se déroulera le cours et quelle forme
prendra I’évaluation.

A priori, quelles seront les difficultés de nos étudiants lors de leur apprentissage ?
Si I’on analyse la plupart des méthodes japonaises, on remarque la prédominance de la
grammaire comme si celle-ci était la préoccupation essentielle de I’apprentissage. Or, peut-
on concevoir I’apprentissage d’une langue comme celui d’une science ou il suffirait d’en
connaitre les régles pour pouvoir la maitriser ? Une langue, tout comme les sports et les
arts, requiert des compétences qui ne peuvent s’acquérir qu’a travers la pratique. Ceci ne
signifie pas que la théorie est superflue mais qu’elle n’est pas suffisante si elle est étudiée
hors contexte.

Deuxieme difficulté concernant la langue francgaise : la prononciation. Il existe de
nombreux sons inexistants en japonais que les apprenants auront tendance a retranscrire en
katakana. Ainsi, ils assimileront le [R] et le [1], les sons « an » et « ein », le [y] et le [9], etc.,
ce qui entrainera un blocage lors des activités de compréhension orale. De nombreux sons
n’étant pas en opposition en japonais, les apprenants se réveleront incapables d’entendre
précisément simplement parce qu’ils auront mémorisé le mot avec une prononciation
approximative, celle des katakana. Finalement, le passage a I’écrit viendra compliquer les
choses a cause de I’écart entre la graphie et la prononciation.

Quelles priorités alors donner a 1’apprentissage ? Tout d’abord, il nous semble
évident qu’il faut insister sur la pratique orale car c’est la seule compétence que les
apprenants ne peuvent pas pratiquer chez eux. Ensuite, comme il est impossible
d’enseigner toute la langue francaise en cycle court (quel est I'intérét de présenter des
notions complexes si 1’étudiant ne peut pas les réutiliser ?), il est plus indiqué de concevoir
le cours comme un parcours d’initiation qui donnera aux étudiants les moyens de
poursuivre leur apprentissage s’ils le désirent. Dans le but de former un noyau dur, on
insistera davantage sur :

- I’acquisition de savoir-faire : on attend de 1’étudiant qu’il soit capable d’entrer
en contact selon la situation, de demander des informations et d’en donner, d’accepter ou
de refuser une proposition, de parler de soi et des autres, etc.

- la maitrise du systeme phonologique de base pour développer une meilleure
compréhension orale. On remarque souvent, lors des écoutes de documents audio, que les
¢tudiants se révelent dans 1’incapacité de reconnaitre des mots qu’ils sont supposés
connaitre. En effet, les sons sont regroupés par unités de sens ; par conséquent, seule une
bonne maitrise des sons facilite ce procédé.
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- l'autonomie de I’apprenant : celui-ci a souvent tendance a considérer
I’enseignant comme celui qui détient la connaissance. Cette prise d’autonomie ne pourra
donc s’effectuer que s’il y a une véritable centration sur 1’apprenant. La centration sur
I’apprenant n’est pas une idée nouvelle mais le fait de mettre les tables en cercle et de faire
parler les étudiants ne suffit pas. Que faisons-nous lorsque nous procédons a la correction
phonétique ? Ne nous présentons-nous pas comme le modele de référence ? De plus,
I’efficacité de la correction phonétique reste discutable car I’étudiant qui répéte des sons ne
met pas toujours en relation la graphie et la prononciation. Il répéte des sons plus ou moins
correctement et lorsqu’il se retrouve confronté au méme mot, il recommet souvent la méme
faute. L’enseignant doit donc mettre I’étudiant face a un probléme qu’il devra résoudre de
lui-méme ; c’est de cette maniére que s’opérera véritablement I’acquisition du langage.
Pour illustrer cette idée, prenons le verbe « se lever » souvent prononcé [se leve] a cause de
I’assimilation du «e» a la graphie en romaji du phonéme japonais [e]. L’enseignant
demande alors a 1’étudiant de prononcer un son déja connu comme le « e » de « je » (qu’il
aura écrit au tableau) et lui demande de prononcer a nouveau le « e » de « se » et le « e »
de « lever ». Ce processus d’acquisition des sons mis en relation avec la graphie permettra
a I’étudiant de savoir comment prononcer des mots nouveaux lorsque ceux-ci se
présenteront. Insister sur ’autonomie, c’est aussi déléguer la parole et demander aux
étudiants de travailler en groupe, a condition que ceux-ci ne passent que par le frangais. On
peut ainsi demander a un apprenant d’obtenir de son interlocuteur des informations qu’il
mettra a D’écrit, si bien qu’on pourra de cette manicre vérifier sa compréhension.
Généralement, le travail sur des taches (remplir un agenda, ...) permet aux apprenants
d’apprendre a collaborer avec leurs pairs et de moins attendre de I’enseignant qu’il donne
I’information. Par ailleurs, I’apprenant apprend a écouter son interlocuteur et prend
conscience qu’il doit se concentrer sur sa prononciation s’il veut étre compris.

- la grammaire de base : doit-on considérer la grammaire comme une somme de
connaissances (I’ensemble des francophones sait parler francais mais ont-ils tous une
connaissance précise de la grammaire qu’ils emploient naturellement ?) ou plutét comme
un outil de communication ? Faut-il enseigner toutes les formes du verbe d’emblée ou
davantage insister sur ce qui présente un plus grand intérét ? Par exemple, le verbe
« s’appeler » mobilise beaucoup de temps et d’énergie pour une seule compétence qui n’est
pas toujours pertinente car on n’utilise guére « nous nous appelons ». Envisager une
progression grammaticale risque de compromettre la pratique de la communication en
classe car une notion grammaticale renvoie parfois a plusieurs actes de parole qui n’ont pas
toujours de rapport entre eux, a I’image du pronom « on » qui peut servir pour parler des
gens en général (Parler des habitudes des Frangais : « en France, on boit du café le
matin. ») ou pour inviter quelqu’un (« On va au cinéma ? »).

- un usage de la grammaire dans son contexte authentique : il ne s’agit pas de
produire des énoncés corrects grammaticalement mais de visualiser la situation pour
rattacher la parole a une réalité, celle d’un vécu. De méme, on demandera a I’apprenant de
faire correspondre I’intonation au sentiment exprimé.

- la conceptualisation de la grammaire par la mise en pratique : grace a la
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manipulation et ’ancrage au réel, I’apprenant prend conscience d’un concept. Il prendra
d’autant plus conscience de I’importance des articles qu’il les manipulera, en commentant
a Doral des actions qu’il effectuera ; I’enseignant peut lui demander de prendre des objets
et de les donner pour que I’é¢tudiant puisse dire : «Je prends un stylo et je le donne a mon
VOIsin.y.

- Dexplicitation de la grammaire par des activités écrites a la fin de la legon pour
consolider a 1’écrit ce qui a été pratiqué et conceptualisé, (s’agit-il de faire des exercices
structuraux initialement pour faire assimiler un point de grammaire ?).

Quel avantage apporte donc la progression en compétences communicatives, a
part le fait qu’elle intégre différents concepts linguistiques et qu’elle les met en contexte ?
D’une part, la rencontre interculturelle se passe dans la langue cible (celui qui explique en
japonais se place dans la position de celui qui sait et qui apporte, pas de celui qui échange).
De plus, I’échange en langue cible permet non seulement d’apprendre des savoir-faire mais
aussi des savoir-étre ; on n’apprend pas uniquement des maniéres de dire mais on apprend
des comportements : par exemple, en frangais, il y a un contact visuel plus long lors des
échanges (I’enseignant doit demander aux étudiants de se regarder lorsqu’ils se parlent).
Enfin, cette progression donne 1’occasion de réemployer systématiquement les concepts
vus pour élargir la capacité a communiquer ; apres avoir étudié 1’heure, les lieux, il est
possible de voir comment donner rendez-vous en francais, ce qui réactive, par la méme
occasion, les notions précédemment vues.

1. Mise en place d’un programme

Le Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues : il a été réalisé
notamment pour “faciliter les échanges d’informations entre les praticiens et les
apprenants afin que les premiers puissent dire aux seconds ce qu’ils attendent d’eux en
termes d’apprentissage et comment ils essaieront de les y aider”. On y souléve des
questions telles que :

- Qu’est-ce que I’apprenant aura besoin de faire avec la langue ?
- Qu’a-t-il besoin d’apprendre pour étre capable d’utiliser la langue a ces fins ?

Le cadre est composé de six niveaux de compétences dans les cinq capacités
fondamentales (écouter, lire, parler en dialogue, parler en continu, écrire). Si on s’intéresse
de plus prés au niveau Al, on constate qu’il s’acquiert en 80 heures d’apprentissage en
moyenne (en deux ans, a raison d’un cours d’une heure et demie par semaine). En
conséquence, le contenu lexical et grammatical du cours de frangais devra se situer dans ce
niveau.

L’organisation d’un semestre : malgré le nombre restreint de cours, afin de
favoriser la reprise des notions et le renforcement de I’apprentissage, il est nécessaire de
créer une logique d’ensemble. L’approche thématique permettra de traiter des thémes
proches de I’expérience des apprenants (emploi du temps, parler de sa journée, ...) : plus
I’apprenant se sentira concerné, plus il aura envie de s’exprimer. Ainsi, on préférera un
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découpage en unité a un enchainement de lecons indépendantes les unes des autres. Dans
une unité, la premiére lecon présentera des éléments qui seront réactivés puis consolidés
tout en servant de support & de nouvelles connaissances au cours des legons suivantes : un
minimum de connaissances pratiquées au maximum. Dans une unité dont le théme
évoluera autour des gofits, il est possible d’envisager une progression comme suit :

Savoir-faire & objectifs | Vocabulaire & aspects G .
L ) rammaire
communicatifs socio-culturels
exprimer ses eofits - les sports - aimer, détester, préférer
Lecon a nug ncer & - la nourriture au présent
¢ . 2z - les lieux - les articles définis
- exprimer ses préférences | los st . bpwwne
apprécier une activits - les activités (verbes) | - le verbe aimer + verbes
Legcon b dli) rIZ: son activité préférée | quelques indications usuels infinitifs
P spatio-temporelles - les verbes a I’infinitif
- justifier ses gotts les adiectifs - c’est + adjectif masculin
Lecon ¢ | - justifier ses préférences expri rjn or son opinion | - le féminin des adjectifs
- qualifier une personne P p - parce que

Comme I’indique ce tableau des contenus, les notions introduites en legon a sont
reprises en lecon b dans le but d’introduire des verbes a I’infinitif (que 1’on apprendra a
conjuguer lors d’une autre unité¢). Quant a la legon c, elle brasse I’ensemble des éléments
¢tudiés dans les deux lecons précédentes et de cette maniere, elle permet de renforcer les
acquis.

Avec ou sans manuel ? Ainsi que nous venons de le montrer, une progression en
spirale facilite la récurrence des notions et du lexique. Certains enseignants sont rebutés
par le manuel qui, selon eux, les empéche de laisser cours a leurs pratiques de classe.
Néanmoins, dans le feu de ’action, sommes-nous tous capables de réactiver avec mesure
les connaissances étudiées antérieurement ? Le manuel n’a pas I’ambition de se substituer
a I’enseignant mais il se présente plutot comme un outil. Par exemple, il peut faciliter
I’introduction du lexique en associant le mot au sens grace a I’illustration. Comme on le
sait, un mot doit s’acquérir a travers un processus engageant les quatre compétences ; par
conséquent, apprendre le vocabulaire via le japonais est néfaste car on se place dans un axe
langue maternelle / langue cible et bien évidemment, le mot traduit en langue maternelle
aura plus de charge cognitive. En associant le mot francais a I’image, on crée un lien direct
entre le mot (signifiant) et son concept (signifié), ce qui facilite le processus d’assimilation
du langage. Par ailleurs, au lieu de perdre du temps a faire comprendre chaque mot, on
passe directement a 1’étape suivante qui est celle de I’emploi des structures et du lexique.

Dernier atout du manuel : c’est le compagnon d’apprentissage de 1’apprenant. Ce
dernier a la possibilité de consulter a tout moment n’importe quelle legon (sans se perdre
dans d’éventuelles feuilles volantes) et a le sentiment d’une progression.
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1. Plan d’un cours

Déroulement du cours : tout d’abord, I’enseignant part de 1’acte de parole et pose
des questions a la classe pour introduire le lexique et amener I’apprenant a s habituer aux
types de réponse ; dans un deuxieme temps, I’enseignant demande a un étudiant de poser
une question a un autre afin d’amener la classe a utiliser les structures de facon plus
autonome. Cette approche permet une conceptualisation progressive des notions
grammaticales qui sont mises en contexte.

L’enseignant propose ensuite quelques exercices rapides et mécaniques dont le
but est de permettre la manipulation des éléments structurels et lexicaux.

De 1a, il est possible de proposer une activité de compréhension ou d’expression
dirigée pour développer 1’appropriation du langage dans un cadre pré-établi. Cela peut
prendre la forme d’un texte court contextualisant les outils linguistiques de la lecon ou
d’une simulation (jeu de réles). Il peut s’agir également d’une écoute de document ou d’un
exercice de réemploi a 1’écrit.

A présent que I’étudiant s’est exercé, il doit étre capable de faire un usage
autonome des structures et du lexique. On peut alors lui proposer une activité de
production libre qui brasse 1’ensemble des contenus introduits. Cela peut prendre la forme
d’un sondage en classe ou chaque apprenant utilise la langue pour parler de son vécu.

A la fin du cours, on peut procéder & un bilan grammatical des notions utilisées
en contexte tout au long du parcours d’apprentissage proposé par la lecon. On évite ainsi
un exces de notions a intégrer dans le cas ou les points grammaticaux seraient explicités au
début du parcours. L’enseignant part alors des points principaux et fait faire des
mécanismes a I’ensemble de la classe. Par exemple, dans le cas du verbe «aimer», apres
avoir fait lire le tableau de conjugaisons, 1’enseignant demande a la classe de ne pas
regarder le manuel et de construire une phrase a partir des ¢léments bruts : «Elle / aimer /
la natation» = «Elle aime la natationy.

Enfin, I’enseignant peut donner des exercices écrits qui reprennent les points introduits
dans la lecon si bien que les apprenants ont I’occasion de consolider leurs connaissances,
en classe ou a la maison.

L’enseignement du frangais langue étrangére deuxieme langue au Japon doit-il
demeurer en marge et ignorer les recommandations du Cadre commun de référence ou
doit-il au contraire saisir cette chance de prendre un nouvel ¢élan et de s’adapter au mieux
au public qui compose les cours le plus souvent optionnels ? On le sait, toute théorie, aussi
valable soit-elle, est bien vaine si elle n’est pas mise en pratique. Pour cette raison, nous
avons décidé de créer une méthode de FLE adaptée aux étudiants débutants non
spécialistes. Fruit de trois années de réflexion, d’expérimentations en classe et de
nombreux remaniements, Spirale, dont la sortie est prévue pour la fin de 1’année 2006,
s’inspire des recommandations du niveau A1 du Cadre européen et se donne pour ambition
de développer la communication en classe de frangais langue étrangere pour débutants non
spécialistes.
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3) 1) J’aimerais bien monter a la tour.

2) Je n’arrive pas a ouvrir la porte.

3) Je ne peux pas dormir a cause du bruit.
4) Je vais faire un bon gateau.
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2006
Théme 1

Portfolios : des modeles a détourner

Marie-Francoise PUNGIER
Université Préfectorale d’Osaka
mfp?las.osakafu-u.ac.jp

A I’instar du Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL),
mais & un degré encore bien moindre, les Portfolios restent encore trés mal connus dans le
monde japonais de la didactique des langues éetrangeres. Dépassant le simple constat du
regret, les quelques lignes qui suivent se voudraient une invitation a découvrir ce nouvel
outil, concu dans la lignée de la réflexion du CECRL, qui fonctionne comme un ensemble
de balises posées tout au long de la route de I’apprentissage, et permet ainsi aux apprenants,
a qui il s’adresse en tout premier lieu, de s’y repérer. Par ailleurs, le portfolio peut aussi,
tout comme le Cadre de référence, redonner une certaine impulsion a I’enseignement des
deuxiémes langues dans les universités a dominante scientifique, dans les facultés
non-littéraires au Japon.

Pour comprendre comment les Portfolios fonctionnent, il convient tout d’abord
de relire le Cadre de référence attentivement, car c’est sur la base de certains principes
majeurs qui y sont contenus qu’ils ont été construits. Les deux premiers angles abordés
dans cette courte étude — les clés CECRL des Portfolios ; structures des Portfolios —
suivent donc ce cheminement. Cependant, tout comme le CECRL, le portfolio est un outil,
c’est-a-dire qu’il est au service d’une situation d’enseignement-apprentissage particuliere.
Son adaptation a des conditions locales reléve donc non seulement du possible mais aussi
de la nécessité. Ce principe d’évidence ne saurait étre oublié : le troisiéme point dont il est
question ici — créer son portfolio — présente donc une proposition de portfolio pour un
cours de débutants en francgais non-spécialistes dans le supérieur.

1. Les clés CECRL du Portfolio

Un peu paradoxalement, non seulement, les références directes au portfolio dans
le texte du CECRL se comptent sur les doigts d’une main — trois citations? —, mais les
explications sur son organisation ou son contenu brillent surtout par leur absence...
Pourtant, sans CECRL, pas de portfolio. Dans le foisonnement d’idées et de questions de

! Au moins deux versions sont commercialisées (voir bibliographie)
2p. 11, p. 22, p. 133,
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ce document se trouvent répétés plusieurs fois un certain nombre d’éléments clés qui
régissent I’organisation du deuxieme.

Proposés en vrac, ils se nomment approche plurilingue (p. 11, p. 12, p. 40, p. 106,
pp. 129-130, ...), souplesse, approche non dogmatique (p. 13, p. 21), perspective
actionnelle (p. 15), dimension horizontale / compétences a communiquer langagiérement
(p. 17 sqq, ...), dimension verticale / niveaux communs (p. 19, ...), apprentissage a long ou
moyen terme (p. 9, p. 11, p. 20, ...), outil d’auto-évaluation (p. 29, ...), définition positive
(p. 35, p. 36, ...), contexte mental des apprenants / prise de conscience / aptitude (pp.
44-46, p. 83, p. 85, p. 105, p. 110), orientation multidimensionnelle et modulaire (p.133,
...)... Ceci constitue une liste sommaire a laquelle il faut ajouter les tableaux de
description détaillée des différentes compétences (p. 49 sqq ; p. 70 sqq ; p. 87 sqq, ; p. 97
sqq ; ...).

Cet ensemble se regroupe autour de quatre termes fondamentaux qui forment
I’essence d’une dimension plurilingue-pluriculturelle dynamique de
I’enseignement-apprentissage des langues : il s’agit de formation continue,
d’auto-évaluation, de prise de conscience, de niveaux de compétences, qui sont reliés de
fait a une série paralléle, connaissances partielles, positivité de I’apprentissage, autonomie,
et qui peuvent se représenter sous la forme du schéma suivant (doc. 1) ou chaque élément
fondamental entretient avec les autres des relations d’interdépendance :

doc.1

auto-évaluation

dimension plurilingue

de I’enseignement -

formation continue . niveaux de compétence
apprentissage des

langues

prise de conscience

Les implications sous-jacentes se lisent facilement : I’apprentissage d’une langue
ne se fait pas en une fois et dans sa totalité. Il peut étre décrit sous un tableau a deux
dimensions, ou se lisent des activités langagiéres telles que la médiation (traduction /
interpétation), la réception (lire / écouter), la production (écrire / s’exprimer oralement en
continu), I’interaction (prendre part a une conversation), et des niveaux de compétences.
Pour affirmer savoir quelque chose dans une langue, rien n’oblige a répondre a tous les
criteres d’un niveau : les compétences partielles sont donc reconnues comme légitimes. Par
ailleurs, non seulement, apprendre peut se réaliser sur les moyen et long termes, et se
confondre, pourquoi pas avec I’expérience d’une vie, mais aussi s’appréhender comme une
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activité qui ne se fait jamais a partir d’un degré zéro de connaissances : tout savoir,
savoir-faire, savoir-étre déja acquis pour une langue sert a une autre, d’une maniére ou
d’une autre. La prise de conscience de ce facteur, le décloisonnement des connaissances se
révelent facilitants. Enfin, plutét que de focaliser sur ce qui n’est pas connu, il s’agit de
placer I’apprenant dans une perspective de type actionnel et positive, dans et hors de la
salle de classe : le “je sais faire” est partout et toujours privilégié. Ainsi, I’apprenant
lui-méme, a la suite de I’enseignant, détermine des objectifs d’apprentissage. La question
qui suit est simple : ai-je atteint ce but ? Oui ? Non ? Si oui, alors je sais faire, si non,
comment faire pour que cela devienne réalité.

2. Structures des Portfolios

L’étymologie du mot — porte-feuille, c’est-a-dire un document ou se glisse des
feuilles, portefeuille, c’est-a-dire un objet ou se rangent des papiers précieux — permet de
se représenter mentalement de maniere concréte, le portfolio, et de mesurer I’importance
qui lui est accordée de prime abord. Ceux congus pour un public d’apprenants adultes et
disponibles sur le marche, désignés ici ensuite par le nom de leur éditeur, Didier et Cercles,
comprennent trois parties : une biographie langagiere ; un passeport des langues ; un
dossier. A I’intérieur de la premiere partie, seules les appellations des deux divisions
internes changent suivant I’éditeur. Il est donc possible de considérer a contrario, et dés a
présent, qu’un document structuré suivant ces trois grandes thématiques, et a condition
gu’il s’inscrive dans une logique et dynamique inspirées des principes clés du CECRL,
forme de facto un portfolio. De fait, I’analyse des textes de présentation des deux versions
éditées permet de retrouver les quatre éléments sélectionnés précédemment.

La biographie langagiére (doc. 2) constitue un espace ou I’apprenant est invité
a la fois a faire le point sur ses apprentissages linguistiques antérieurs ou sur Sses
expériences de rencontre avec I’altérité (voyages, ...) et a consigner ses objectifs pour la
nouvelle langue cible. Dans une volonté tres claire de décloisonnement des savoirs,
savoir-faire, savoir-étre, cette partie, présente cote a cte apprentissages passés et présents
et met en évidence les passages possibles des premiers aux seconds. Les éléments de prise
de conscience et de formation continue se trouvent donc activés. Mais, ils ne sont pas les
seuls puisque cette partie accueille aussi un appendice important, dont I’appellation varie,
chez I’un annexe (Cercles), chez I’autre auto-évaluation (Didier), et qui constitue une liste
d’items servant “a la détermination d’objectifs [ou] pour I’auto-évaluation”®. Les deux
autres principes de base recensés dans le CECRL apparaissent donc aussi ici. Il faut
toutefois noter que le descriptif de la Biographie Langagiere de Cercles se veut plus
développé et insiste plus sur la dimension d’autonomie dans I’apprentissage que celle
proposee par Didier.

Le passeport (doc. 2) quant a lui prend une dimension plus officielle parce qu’il
devrait étre I’espace ou sont résumées toutes les expériences langagiéres et en particulier
celles qui ont mené a une validation officielle sous forme de certifications, de diplémes. Il

¥ NOTE cf Annexe /circles “a la détermination d’objectifs [ou] pour I’auto-évaluation”.
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comprend aussi la grille des différents niveaux de compétences élaborée pour le CECRL,
et une autre a usage personnel ou I’apprenant note pour chaque langue apprise les niveaux
atteints. Le passeport est lui aussi construit autour des principes de conscientisation, des
niveaux de compétences, d’autonomie et aussi de formation continue.

Enfin, il y a le dossier (doc. 2) qui ... ne comprend rien ! 1l s’agit, en effet, dans
cette partie, qui prend la forme d’une chemise carton vide chez Cercles, d’inviter
I’apprenant a archiver tous les documents concernant son apprentissage langagier, d’un
travail de classe noté au diplome officiel. Prise de conscience sous sa forme active la plus
développée, I’autonomie, mais aussi formation continue se trouvent au cceur de cette
partie.

doc. 2 biographie langagiére

DIDIER : “rendre compte de ce que vous avez déja effectué, a faire le point sur vos initiatives dans les
apprentissages linguistiques, a vous fixer des objectifs et a évaluer vous-mémes vos progres”

CERCLES : “la BIOGRAPHIE LANGAGIERE accompagnera votre apprentissage des langues jour aprés
jour (...) [avec] deux parties qui correspondent a deux objectifs complémentaires (...) : 1. Vous consignerez
votre expérience de I’apprentissage et de I’'usage d’une ou de plusieurs langues secondes / étrangéres (...)
2. La deuxieme partie concerne la / les langues que vous apprenez actuellement (...) ; C’est dans la deuxiéme
partie de la BIOGRAPHIE LANGAGIERE que vous noterez vos objectifs actuels d’apprentissage des
langues, suivrez vos progrées et vous concentrerez sur I’évolution de vos compétences d’apprentissage des
langues. (...) vous trouverez deux types de page : une page [pour noter] votre prochain objectif
d’apprentissage (...) ; deux pages sur I’importance d’“apprendre a apprendre” (...)

passeport

DIDIER : bilan des savoir-faire, des certifications ou des diplémes ainsi que des expériences vécues dans
différentes langues / profil linguistique / grille pour I’auto-évaluation / résumé des expériences linguistiques
et interculturelles / certificats et dipldmes

CERCLES : le descriptif est identique a celui de DIDIER et correspond au texte du Conseil de I’Europe : un
passeport des langues qui résume I’identité linguistique et culturelle de I’apprenant, son expérience
d’apprentissage des langues, ainsi que ses diplémes et certificats, le tout de facon transparente au niveau
international

dossier

DIDIER : comportera les documents que vous déciderez d’y faire figurer parce qu’ils vous semblent
représentatifs de votre niveau de performance dans vos langues et des travaux que vous avez réalisés. Vous y
rassemblerez également les dipldmes et attestations concernant les examens passés, vos séjours a I’étranger a
titre personnel ou autres ainsi que les activités que vous avez réalisées en relation avec différents pays.
CERCLES : dans cette partie du PEL, vous rassemblerez :1) des exemples de ce que vous savez faire dans la
/ les langue(s) seconde(s) étrangere(s) que vous connaissez ; 2) des justificatifs de I’apprentissage des langues
en cours (...)

Les trois parties du portfolio, interdépendantes, renvoient donc chacune a leur
maniéere a une phase de I’apprentissage de la langue étrangére, mais toujours a un sujet :
I’apprenant.

3. Creéer son portfolio

Si les Portfolios sont des outils congus pour les apprenants de langue étrangeére, il
n’y a pas de raison que les étudiants japonais en soient privés. Pourtant, les deux versions
connues n’apparaissent pas non plus totalement adaptées : celle éditée par Didier par
exemple ne “parle” que frangais ce qui en interdit de facto son usage par des débutants
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japonais, et elles présentent toutes les deux des grilles d’évaluation pour tous les niveaux
alors que le public estudiantin se contente le plus souvent des premiers échelons
d’apprentissage. Pourtant, la volonté de porter le travail de la langue au-dela des murs de la
classe, celle de développer chez I’apprenant ses capacités a I’autonomie et a la confiance
en soi, le désir de stimulation de I’apprentissage, I’idée que la classe fonctionne comme un
laboratoire ou sont menées des expériences de type didactique ramenent inévitablement au
portfolio.

En tenant compte de ces aspirations d’enseignant et des contraintes
institutionnelles, il est tout a fait possible de créer son propre portfolio, ce qui a été tenté
fin mars-début avril dans deux cours dits “4x 35" (= conversation) de débutants
non-spécialistes de I’Université Préfectorale d’Osaka. La conception de cet outil a usage,
pour I’instant expérimental et limité, s’est faite autour de la délimitation d’une liste de
“contraintes”, que celles-ci soient externes ou internes. En voici la liste :

- contraintes externes : un portfolio = une biographie langagiére (avec une “annexe”,

“liste de repérage”), un passeport, un dossier ; se fixer des objectifs en termes d’actes de

parole ; plan de travail limité au semestre (= 15 cours maximum) ; rédaction et distribution

d’un syllabus en début de semestre ;

- contraintes internes : utilisation d’un manuel (le francais 2001) ; mise en avant des
passerelles entre les langues (ici, en particulier les relations anglais<——francais) et
volonté de donner a voir la langue nouvelle ; le nombre limité de séances oblige aussi a
dresser une liste finie et réaliste de savoirs et savoir-faire abordables qui s’organisent
autour des actes de parole suivants, qui constituent en méme temps autant d’objectifs
d’apprentissage, dont voici la liste : saluer ; remercier ; s’excuser ; se présenter ;
présenter un tiers ; dire ses goUts ; dire/ demander les godts des autres ; dire ce qu’on fait
tous les jours, parler de ses habitudes ; dire / demander ce qu’un tiers fait tous les jours,
parler des habitudes d’un tiers ; dire ou on se trouve (situation dans I’espace) ; dire /
demander ou se trouve un tiers ; dire quand on fait quelque chose (situation dans le
temps) ; dire / demander quand un tiers fait quelque chose. Il est évident que cette liste
volontairement et nécessairement close n’englobe ni tous les possibles ni tous les dicibles.
Il s’agit simplement de déterminer un cadre de travail ou les apprenants trouvent une
certaine assurance, ne perdent pas — pas trop ? — pied au constat du nouvel univers qui
s’ouvre a eux et qui dépasse les simples changements de codes linguistiques.

Ces idées directrices associées aux quatre principes-clés du CECRL, formation
continue, auto-évaluation, prise de conscience, niveaux de compétences, ont permis de
présenter aux apprenants un portfolio, pas parfait loin s’en faut, lors de la premiere séance
du mois d’avril, avec deux des trois parties officielles : biographie langagiere, et dossier
(une pochette plastifiée transparente)®. Son originalité tient & ce qu’il comprend, dans les
deux premiéres pages le syllabus, “commandé” par I’institution, mais aprés tout, il
correspond au cadre d’apprentissage réel pour I’apprenant, plusieurs pages “journal de

* Je remercie vivement Mariko Himeta pour cette suggestion faite lors de I’atelier du 30
mars 2006. La partie “passeport” a été momentanément écartée.
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bord” qui permettent de casser la liste trop longue des savoirs et savoir faire visés comme
objectifs. Cette mise en page vise aussi & éveiller chez I’apprenant une curiosité pour le
processus d’apprentissage lui-méme, a I’inciter a développer ses qualités de sujet
autonome.

La liste des savoirs, savoir-faire a été volontairement extrémement detaillée pour
montrer & I’apprenant que des la premiére séance, il a acquis quelque chose. Cependant,
pour des raisons pratiques, leur description minutieuse a été limitée aux compétences
“ecouter” et “prendre part a une conversation”, et une version plus synthétique
proposée dans les trois autres catégories de compétences (lire / s’exprimer en continu /
écrire). En fin de document, se trouve le tableau complet des niveaux proposés par le
CECRL pour que I’apprenant prenne conscience de son appartenance a une communauté
d’apprenants dont les frontieres dépassent celles de la classe ou du Japon.

La lecture du Cadre de référence peut sembler ardue au premier abord. Pourtant,
cet exercice ne peut étre que vivement conseillé a tous ceux qui cherchent a renouveler
leurs pratiques de classe. La liste de questions qui s’y trouve se révele stimulante et conduit
a mieux comprendre comment fonctionne le nouvel outil que constitue le Portfolio, a
découvrir ses intéréts pour les apprenants et a vouloir relever le defi pour ses propres
classes. Certes, son adaptation pose des problémes pratiques (traduction des consignes),
techniques (longueur du document). Mais, il s'agit la d’un outil perfectible. C'est de
I’expérimentation, de la recherche en action que naissent les solutions, et I’expérience
menee a I’Université Préfectorale d’Osaka ne devrait plus étre bientdt qu’une parmi
beaucoup d’autres.
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2006
Théme 2

Moodle : un outil Internet de premier choix pour I’écrit

COLLOMBON Alain, CHABOUD Frédeéric, VISIO Stéphane
eolietaig?yahoo.co.jp, frederic?chaboud.net, viziostephane?yahoo.co.jp
Université Préfectorale d'Aichi, Alliance Francaise de Nagoya

Depuis le début des années 1990, le réseau internet n’a cessé de se développer a tel
point qu’il fait désormais partie intégrante de la vie d’une trés large part de la population.
Avec I’arrivée, voici quelques années, des connexions haut debit, les informations ont
commencé a circuler en grande quantité en un temps réduit.

Ce bouleversement technologique représente une opportunité pour I’apprentissage et
I’enseignement des langues étrangeres qui n’a jamais été egalée dans I’histoire.
L’ information est disponible quasiment n’importe ou, n’importe quand et a moindre frais.
Elle se décline egalement sous des formes tres variees.

L’enseignant de FLE ne peut se permettre de rester en marge d’un tel processus. Alors
gu’il n’y a encore que quelques années, il lui fallait connaitre les techniques de création de
sites internet s’il souhaitait aller plus loin que la simple utilisation passive des ressources
disponibles en ligne, il peut désormais compter sur un grand nombre d’outils qui lui
permettent de mettre des contenus a disposition de I’internaute. Parmi ces outils, congu a
des fins didactiques mais pas forcément pour I’apprentissage des langues, Moodle offre la
possibilité a I’enseignant de mettre des contenus en ligne tout en ayant des connaissances
techniques limitées au minimum, laissant ainsi libre cours a son imagination. C’est ce que
nous avons essayeé de faire sur le site http://www.cafefle.org/ depuis le début de I’année en
cours, et cette plate-forme a permis de créer un environnement d’apprentissage hybride,
alternant moments d’apprentissage en présence et a distance.

Parmi les modules préprogrammés disponibles dans Moodle, le forum est certainement
le plus important. Celui-ci donne la possibilité de travailler sur la compréhension et
I’expression écrite d’une maniére trés libre. 1l permet également de travailler sur la
traduction. Cependant, d’autres modules tels que les modules « devoirs », « wiki » ou «
atelier » sont également trés bien adaptés a ce genre de travail. Nous n’entrerons pas ici
dans la description du dispositif mais nous essaierons plutoét d’évaluer briévement les
avantages et les limites d’un tel outil dans I’apprentissage de I’écrit.

Des besoins divers
Tous trois enseignants dans plusieurs établissements a Nagoya, nous souhaitions, d’une
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part, créer ou trouver un outil nous permettant a chacun de gérer au mieux nos diverses
classes, en assurant si possible pour chaque étudiant un accompagnement et un suivi
au-dela méme de leur scolarité et leur permettre ainsi de continuer a pratiquer le francais
dans I’espoir qu’ils deviennent un jour complétement autonomes dans leur apprentissage,
d’autre part, et cette fois dans un but communautaire, nous voulions créer un site dédié non
seulement a tous les enseignants de Francais Langue Etrangére du Japon mais également a
tous les etudiants pour favoriser les échanges.

D’autre part, tout comme on le constate un peu trop souvent pour la pratique de I’oral
et le temps de parole, nous avions noté un temps de confrontation avec la langue écrite
assez restreint. En effet, des étudiants en section de frangais (20 par promotion) regoivent
un enseignement hebdomadaire d’une heure et demie en francais écrit pendant une année
scolaire avec un professeur natif, soit douze séances chaque semestre. Ces «2 x 12» classes
sont nettement insuffisantes pour boucler par exemple un manuel de production de textes
et pour étudier quelques types de textes de facon satisfaisante. Nos classes étant tres
hétérogenes, des difficultés de plusieurs ordres surviennent alors : des difficultés générales,
donc, pour les apprenants qui subissent un cours condensé et qui ont rarement le temps de
réinvestir dans des productions finies ce qu’ils ont appris (il faut toujours passer par le
travail a la maison), d’autres pour les étudiants les plus avancés qui ne peuvent pratiquer
autant qu’ils le souhaiteraient, d’autres encore pour les moins motivés d’entre eux et qui
nécessitent de plus de temps pour ancrer les acquis ; des difficultés également pour
I’enseignant qui n’a pas le temps de terminer son programme ni d’obtenir des étudiants des
productions completement achevées. Le temps d’exposition a la pratique de la langue
écrite se trouvant trop réduit pour chaque étudiant, il nous fallait trouver quelque chose de
complémentaire, de suffisamment motivant pour susciter chez les plus réfractaires un
certain plaisir d’écrire.

Moodle comme espace de communication

Moodle représente aussi un espace d’échanges synchrones (le "chat") et asynchrones
(forums).

Avec ce type de plate-forme, les étudiants peuvent pratiquer le "chat" (traduit par
"clavardage" par nos amis canadiens), ce genre d’activités se fait généralement hors classe
car il s’agit ici plutét d’une pratique de la langue orale : ils ne se retrouvent plus seuls face
au professeur mais face a d’autres internautes tout comme eux ; le "clavardage™ est tres
prisé par les étudiants. En effet, ils n’ont plus I’impression contraignante de faire des
devoirs ou des heures supplémentaires de révisions mais d’étre au café. Les conversations
de café "du coin™ ont aussi leur intérét social, non pas forcément dans la classe, mais apres,
afin de tisser des liens et plus seulement avec le professeur mais avec une communaute. Le
"clavardage" favorise ainsi une certaine communication plus décontractée entre les
apprenants (et ou les enseignants). Mais pour la classe, on préférera certainement les
forums.

Que ce soit en classe ou bien dans leur vie future, les étudiants seront confrontés de plus
en plus a ce mode de communication basé sur les systemes de type "forum". Ici, on semble
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plus pres de la langue écrite que de I’oral. La langue devient plus élaborée, plus réfléchie,
puisqu’il s’agit d’échanges asynchrones (en temps différé). Ainsi, sur le site
http://www.cafefle.org, les étudiants peuvent d’ores et déja venir déposer leurs opinions sur
des sujets divers par le biais de forums (spécifiques ou non aux apprenants japonais).

Outre les forums, les blogs (prochaine version de Moodle) rendent possible également
le développement de la communication, grace a la fonction "Commentaires", qui permet
aux lecteurs de réagir et de s’exprimer face aux différents contenus du weblog, (dans les
versions precédentes de Moodle, le journal et les Blogs n’étaient pas encore programmés.).
"Cafefle” apparait donc comme un site “interactif”, ou les visiteurs quels qu’ils soient,
apprenants comme enseignants, sont invités a proposer leur participation, a partager leurs
ressources personnelles, du moins a échanger en francais.

Moodle comme espace de collaboration

A I’origine, la création du site http://www.cafefle.org était fondée sur I’espoir que se
mettrait petit a petit en place une certaine coopération et mutualisation, aussi bien entre les
enseignants que les étudiants d’ailleurs, et que Moodle servirait d’outil d’apprentissage
communautaire au Japon.

En effet, ce genre de plate-forme favorise la construction coopérative de projets
pédagogiques entre étudiants ou entre les membres d’une communauté éducative.

L’enseignant bénéficie de plusieurs options possibles : par exemple, il peut limiter
I’acces a ces productions a I’effectif de sa classe seulement, soit laisser I’acces libre a
I’ensemble des étudiants voire méme aux visiteurs de tous les horizons, etc....

Cette derniére option nous apparait trés intéressante du point de vue des enseignants
puisqu’elle permet de travailler en groupe. Ainsi, des projets interclasse (écriture en
réseaux, création d’une page web, correspondance scolaire, etc... ) peuvent étre intégrés
dans le cadre de Moodle, accompagnés et coordonnés par un ou plusieurs enseignants. En
effet, on peut tres bien imaginer des classes d’Osaka ou de Tokyo travailler en
collaboration avec d’autres de Nagoya sur une production de nouvelles (policiere, de
science fiction, par exemple, ou tout autre type de texte etc., ...). Woila un type
d’expérience de collaboration entre les membres de I’Association de professeurs du site
"cafefle” que nous aimerions voir mettre en place trés prochainement.

Un module préprogrammé est méme congu a cet effet dans la structure. Le "wiki™ est a
I’origine un outil de travail collaboratif ou les utilisateurs peuvent construire, rédiger et
modifier a volonté une page web. Son nom provient du mot hawaien WikiWiki qui signifie
«vite». Les différentes versions modifiées d’un texte (récit, note, compte rendu, etc ...)
restent accessibles, de telle maniére qu’un premier apprenant rédige le premier jet d’un
récit (ou de tout autre type de texte), un second peut le compléter puis un visiteur du site ou
plusieurs visiteurs corrigent d’éventuelles erreurs qu’ils auront remarquées en naviguant
sur le site (cet avantage pourrait devenir un inconvénient si la sauvegarde n’était pas
possible).

Ainsi, Moodle représente un outil tres efficace et dynamique pour travailler en équipe.
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Moodle comme espace d’une certaine pédagogie

Que ce soit dans la salle de classe ou a distance, Moodle semble bien congu et adapté
pour différentes situations didactiques : rédaction de forums, d’un journal (prochaine
version), création d’une page web (wiki), devoirs, ateliers, correspondance entre classes,
réalisation de tdches accompagnées par I’enseignant.

Utiliser une plateforme comme Moodle dans I’enseignement du F.L.E permet de créer
un environnement d’apprentissage hybride, alternant moments d’apprentissage en présence
et a distance (en classe / hors classe), ce qui favorise la conception de cours suscitant
davantage I’activité et la motivation des étudiants. Plus actifs en effet, d’une part parce
qu’ils sont amenés implicitement a travailler a la maison et en classe, différentes activités
leur sont proposées en ligne comme hors ligne avec ce type de plate-forme.

Ainsi, dans le cadre d’un complément des cours en présence (travail a distance apres la
classe), I’apprenant procede alors a une découverte de la langue écrite hors classe et peut
dans un espace semi-privé, prendre en charge son apprentissage de facon plus autonome
grace aux conseils et a la médiation d’un tuteur.

Ensuite, certaines productions, notamment les forums, ont pour caractéristique la
publicité des échanges, ce qui va conduire les étudiants a lire les autres productions et a les
confronter avec les leurs. Pour les étudiants en difficulté, la lecture des productions de
leurs pairs représente une aide précieuse dans la recherche non seulement des idées, mais
ils peuvent également y puiser du vocabulaire, des structures, etc...

Cette socialisation des écrits, immédiate et beaucoup plus aisée avec Moodle, nous

apparait intéressante sur plusieurs plans : non seulement, elle permet de donner un sens
« communicatif » a I’activité en cours, ils n’écrivent plus "dans le vide" comme au temps
de la rédaction avec sujet imposé, ni pour I’unique enseignant-évaluateur, mais pour un
destinataire réel ou simulé et avec des matériaux authentiques (forums, chat, blogs, etc...).
Ainsi, le statut de I’erreur évolue. Etant encouragé par la médiation de ses productions,
I’apprenant reprend vite confiance en lui, et aura moins d’appréhension face aux erreurs.
En mettant en ligne ce qu’il a produit, I’étudiant s’en trouve d’autant plus "valorisé”, car
"8tre lu" par ses pairs represente un facteur d’émulation. Ainsi, les étudiants pourront donc
dans une interaction lecture-écriture prendre godt a I’écriture.
Cette médiation des productions, et ces productions en situation de communication réelle
sont d’autant plus motivantes pour les étudiants, que chacun aura a cceur de faire de son
mieux. De surcroit, il est tres difficile dans le temps de la classe de procéder a des mises en
commun des productions des étudiants alors qu’avec Moodle et les forums, elle est
automatique, (nous I’avons fait avec I’atelier "Poésie™ sur le site, les étudiants envoyaient
leurs poemes par forum).

Le plaisir d’écrire pour "étre lu(e)", voire "vu(e)"(productions accompagnées de photos
liées a leur vécu) montre encore combien la dimension socio-affective est prise en compte
sur la plate-forme mais ne suffit pas a expliquer que les étudiants se mettent plus
facilement a écrire. Il y a aussi I’attrait du traitement de textes, qu’on a constaté depuis
longtemps (on s’en sert tous les jours). 1l y a strement aussi I’attrait pour les nouveaux
médias, pour le désir d’étre "branché".
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Quant a la motivation des étudiants en difficulté a I’écrit, un passage par des
discussions synchrones (clavardage) leur permettra de s’extérioriser et d’entretenir une
autre relation avec le professeur. Ce dernier voit son statut changer également et devient
plus un tuteur en accompagnant les étudiants dans leur apprentissage avec pour principe
une certaine pédagogie differenciée.

Finalement, chacun semble y trouver son compte : les plus faibles, des modeles ou la
motivation, les plus avanceés, une voie pour aller encore de I’avant.

Un autre atout de de ce type de plate-forme consiste a pouvoir adapter un certain
nombre de parametres pour chaque type de publics (spécialistes, deuxiéme langue,
étudiants de I’ Alliance francaise).

Tout ceci étant dit, Moodle n’est peut-étre pas magique, mais certains résultats obtenus,
la qualité des textes produits et échangés, nous ont convaincus de son potentiel didactique
pour I’écrit bien qu’il demeure quelques déficiences.

Limites

Outre les difficultés techniques habituelles (parc informatique insuffisant, acces aux
salles connectées difficile, vitesse, perturbations, etc), les étudiants maitrisent de fagon
inégale non seulement les compétences linguistiques mais techniques également, ce qui
amplifie les difficultés pour pouvoir travailler dans des groupes homogénes (différents
niveaux de langue et différentes expériences avec les Nouvelles Technologies).

L’enseignant doit s’investir beaucoup que ce soit dans la tutelle des étudiants peu
enclins aux nouvelles technologies mais aussi pour la préparation des cours, des
évaluations formatives ou sommatives, pour la création de matériels pédagogiques.

Toutefois, cet environnement hybride semble favoriser la communication entre
I’enseignant et les apprenants, en méme temps qu’on renforce le travail d’accompagnement
et le tutorat. En outre, le choix de cette plateforme "Moodle" répondait bien a nos besoins
de suivi de nos étudiants, d’un espace interactif entre étudiants et enseignants attrayant, et
d’un complément a notre enseignement permettant une augmentation du temps de
confrontation avec [I’écrit. Sans oublier que méme avec ces nouveaux dispositifs
pédagogiques, I’enseignant demeure irremplacable. 1l assume en effet quelques fonctions
décisives : celle d’administrateur parfois, celle de créateur de ressources (comme avant),
celle de modérateur et de médiateur lors d’un travail en coopération.
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Rencontres Pédagogiques du Kansai
Theme 2

TIOAMEIT DT EHBRBEDEY HFITDONT

Comment analyser le texte et faire le sujet d’examen?

IKAWA Toru

FIl
FEEB X% Université d’Ashiya
ikawa?ashiya-u.ac.jp

BT AUR, [5E5T) OFEIFEFAE R IR SNRFEL B L, Elao<im AL
TRNDTE, FREDFNTENS, TTINE DGR CHEEC, AR B N E D BHE - THRR
L CHHIRIZ o720 S 2 B L 720 ZERIL 7209 22 L7 bW ESL AN E
SND, RyFVERI2NEDD I, A=V —IZHELLRT L, EATAERLLZD, &
FlI=aF v 7RG mIC L OB 0IZ, BIZSHDELTWT, BB 26 FEE52
EHL TN, BIVYIVT, ORI AT REMIZN0 & X, BT ThER
THat A TIRL CO B DIRJBRFZHENBIRSIND, EHENTEZ THADLE, WD
WHENREL ZORBEIZB IR DZZE T T AL TN 272590, D 2 Brif
N Z G /A TOEID RGN IV TWNIDN #HHED BN T THAINHEH &
Y I CH R R EE S RSN TV AUIE, B CHRAE B ICED LN OB AR L &
VOIOBRREIX[RIRETE AL TS, EL TR MR R LB B N U x I CE el
T, B RBEWELE LS DOI D250 L, RICEARZ RN T 2T 7 A&
AR L CE & U, MES O TR O EZ L LRI -0 25
WA BHIZENHZ LT >TLED,

EZAT, KEOT 7 ANDBRIZIINER DI EE AR SRR, £ UK ~— T DORGE
R ER S TODN, ZOEMO FEIRIZZ T, BIERIC Y 2o IR 2 DIFEED
BT LN L0702 BARRIFE R D 7o Y FEXTFERE DI ZDLEEDT X5y TZhE
BICTRE | ECHLE W iR T DL DN ZN, ZHRDERIRHE OFENTEE I &
JESZMEDAINDIR T, RALBRIEZDOEME HfEDIRVEZ R LU TRERT 54800, #
BHEOWIEN R THDLT I ANEIRD, AR ORRREIEIRET-Led DD, THD
A, BVZ— L3 - | EEDTEORMRICAEZ WO Frima B L7 DS HEAT
DT, FAEEDIREZLICHSEHZZ TV RELDTHD, WO THEITD
AT TR DO VRS ERITIEEE CL L) ? | B LM X TIZLL FTO LI RIEREL
TN,

%

CDOETHREDOE Y X BRI UFIR T T AGET T ARV BB MR A S X
UM AE RO 2 A D RITHADNG , — DM 72 B2 £ DB IS W IX3FEALL E
MEFELW, MDD T T AEIFIE T, HAKREDFERE N2 AL TODHIENEMHL
LM THD,

HAETDLOIEMZINERL 72 DVD 8\ M VIDEO &Z b D F A Mas (L7223 -> T,
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KISNER DEAECBIEDR AL, TV RZ~1b., VIDEO #RiZSiL TR iU, 2o
LR L7Z2 ) . VIDEOPROJECTOR & SCREEN Hiu M A EE, 528 5% i Blo W i
AMPLIFIER (3% = HEMREZS) . TR R/ E&D BS A XDar’—-7 Y, DVD
8.V VIDEO % PC 12X Dy s n—RL CTHWAE A II#=IZCDVD b VIDEO b/
BEERLARE, [T F ORFETITETHIARBR ML - 1 EB-oLebeb, E SRk
ZRE, BAARTIEZRVN, TVERIHAKIGR O A E AW TIOREZED THEL X
21T, TR ED TV IR | EBo Lo M ITIVEZ T, M /Icd ~x L3k x
T REIRETHMHLEN, ST, IR E TR ERZE2RD LD, 22T 71
R OBEIWES Jean-Baptiste POQUELIN de Moliére @ Le Bourgeois gentilhomme(1670)%
TIANE LT T 5,

F 118 H OFZ 3 CIXBEER 2 E A BN L T16004F AR TN O &R H -
TRV DR BES N2, BICA L T T RO RZ L F N AR
SAHCRFFIRE 52 TR 2 HIEROMFE L 2r o T2 2 b P AR R G 2 YR 7 4
— HAZED, Moligre 1X1622FEFF NN, MEHIHFZHEAFOE AP THY, =D
Iz #EA= L 7= Jean de LA FONTAINE & Blaise PASCAL IZ[EHADIER THY , =15~
165D MIZ#EA L 7= René DESCARTES <° Pierre CORNEILLE % #1iZ Paul SCARRON
FREOIEZ THLEME, (IEBDEWKRTE | | BN TAUTIE LWV DTEN,
MEA DRERERDOZLTG, BT ab EENTBLEWE, IRV T16294E 12133,
PNE TR B S RIHER IR L7220 | 2B 0NEAE T 556°16 39D EH[E T 12> TR
HELIIA T EHRNTR SR EMELI-2E, 16424E 1T TR B VER - JEADFER
VARG, IRUNT 1653 I T B B - AR B (A EE O i FY e P s 2 B4 L | ot
BB IOVL A R SCRIC KW B R 5.2 -2 L lictinsg b /0 Bk Z2 R T<
ABDHEIRODS, BB ORF A b @ RIZ2 R 3557, L6 <, Moligre 3%
AT AEE T2 S B CE IR, ZAUTBIL =2 8137, 2z <,
Louis XIV & Jean-Baptiste LULLY Z 4112 Moliére D& AV AN =770 AR Le
Roi danse (DVD)=° Prince de Conti 73 Louis XIV, Fil, §Elf/=H% HODOUAEI IR X,
RKFIHPBFELN Frangois VATEL 7232 D434 CHiLs3 H M2 7o 58 A5 Rk
Vatel (DVD) Z8 H 34X, HHRFDO &2 T AR EFTERDITEVR, £IITH
Hx— AT O R ARSI DH R T2,

D% BT Y e BT, Jean-Baptiste POQUELIN 73 Louis X1 O E=EfFEEN
EMEDIA N a Rl Paris DRIFE DR FITAEENRNE, 20504 A 4 B HIIZ
ZfE Madeleine BEJART &BXIT %%, Moliére 24430, LI 134 IC B AR E 2% C
Versailles [ZHLIE, Loius XIV O ERAFEFIME L7425, 2 Armande BEJART (24 [A]
S, B DE#5 Jean-Baptiste LULLY [ZHEIHH, ZHIZEH O ETRIAZ M2 514
ZEET L. HENTHLE AR NEDOFT AR ITFRF0IRD,

RIZ, 16684F (1 A) ik DE) = — /L 25 frL o LE BOURGEOIS GENTIL-HOMME
DA (Z£1Z Monsieur JOURDAIN 23 kb N 7= B IZB B L CWOVDHEXI ORI, A1
KA RIUAt)

LE BOURGEOIS GENTIL-HOMME./ COMEDIE-BALET. / Faite a Chambord pour le
Diver- / tiffement du Roy, au mois/ d’Octobre 1670. / Par 1.B.P. DE MOLIERE. / Et

reprefentée en public a Paris, pour la / premiere fois, fur le Theatre du Palais / Royal, le
23. Novembre de la mefme / année 1670. / Par la Troupe du Roy.

ETOEENHE LB T 7 X555 51 ( le texte imprimé au temps de Moliére )
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LE BOURGEOIS GENTILHOMME. / COMEDIE-BALET. / Faite & Chambord pour le
diver- / tissement du roi, au mois / d’octobre 1670. / Par J.B.P. de MOLIERE. / Et
représentée en public a Paris, pour la / premiére fois, sur le théatre du Palais / Royal, le
23 novembre de la méme / annee 1670. / Par la troupe du roi.

ZROAT L, Bl A G D b, RO D8 E LTl gentilhomme 23K 722558
AGECH-T=Z b, YEHIA GO SUT NN A Y FERER LT CTho7-2 b, s T 24)
DLy, | EJDORZITIRDNIZZENTEDLID, EVS, f B3EEIC s O AL
HZEa PRS- H &, vfage > usage £ eftre > estre > étre 72 EOFAIMEAFEEZ T, Y
RED IR 2SS BT TV AGRICEZWDHIENTE LI 5, ZHL T, Bk
{LFNEEIL A T CTY IRFO SCEROFHER S 8 HFR FE AT RE L 720 | JupkRE RO A A& R
BB PICBRGERR 20 L @R S THH LD N EEND,

*

ST, H2[E B U0 TIEBE T2 T EEHF I O 7V MO N & R]O H
AFEBARZEREIEAT L, DVD 8\ 3 VIDEO (Comédie francaise (DA TE Sk A3 — i )
T, 5% 3R E I EME SN 0) 2 B4, Zokithi 355 1520 Maitre &
danser, Maitre de musique ®XEEIZ45FD . Maitre de philosophie, Maitre d’armes, Maitre
tailleur, Madame JOURDAIN, Z®4& Lucile, =®Z5 A Cléonte, % 7' Nicole, =D& A
Covielle, 72 &% Dorante, 2B+ A\ Doriméne MNHERE(ZE Y 20— /AL T
DEE T, BT NZRIBSEIRIZR A9 E55 779 % Monsieur JOURDAIN [ZYk & EfETe & ND
PEHG Y A2 i B E & TE S AL —(FEREAZ BB O KITR DN, LinL, TDOF
FENL — TN B 2 P AER LG [ SO TEERWODE, £7°, 2~54DF4E
AL, S ARBIG N OB REORIGE O IO RLT, 2~3570
RE TN T D5 D77 AGE DVD B\ T VIDEO % LM%, 2D, Jefin
AFEEDN AARGEEAZ A FICHEHEICIE O, R R ZEE > S0 HARFETRED,
WM EITRSTEZATEH) —ERIUGmZM T35, [RONTEFERINLR RS 13E 4
BORAREZREIEH LT, IR ETHHZENGRH S5, Le Roi danse X°
Vatel @ _EBRAEIDIAFE LT 5L, LR 3 O R T 52 R s 3% o 2
D12~14[ETEITHILIINATREL 2D, T THEMIREZME L. AT DR A& RIS
BHOHLT U BETFAIUBRZ T2 ETH ATV 2 AMNREZBE L, %0 58 TR O
HHT LB MNFEIZIR AR ECTH AV AMNRE BB DR E DS L7259,

ZORFETIHLI668FRT 7 ADI CTEF AR ITRAM LN T, 2~3ENI1
I% analyse @ H Z3%{7. #1z1X MONSIEUR JOURDAIN @V~ (p.256) ZHift7Z A
FEICEEZWOLEELTOEFIOME, 2B (BS WO EM KA lAm) Lz ET, 2
% (RJEE SFAELT S S OVAZ RS LONE LS E OO T-0) OFfFT Y4 3
a4 T %, HZ P, FTEEARINL  HENEMOBRT 7 AGEEREL . i
PrE Y FE P BRI E, 7T REE B witk . BIRZBAG 32, £ OMRILZHE 3 Y
FIRD YFEFIE TERWG ST TARBEOHRNLIEA L CRIZSE 5, IEfEE N
WRT R, EDECEENZOMEE T HEVIRERIETS, 2OLTREEL ML
EWFRBRATEEL T, LT O LR E 2 689,
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|)¥ko>jc0>4’5)/ HRTIZONWT, ORI I 2 &, . THRED a)d b)izouw
I BRI ATEZ LD H L,

MONSIEUR JOURDAIN
Paix, fongez a ce que vous dites. Scavez-vous bien, ma Femme, que vous ne fcavez pas de

H 2 3) 4)
qui vous parlez, quand vous parlez de luy? C’eft une Perfonne d’importance plus que vous

5) 6) 7) 8)
ne penfez? Un Seigneur que I’on confidere a la Cour, & qui parle au Roy tout comme je
9) 10) 11)
vous parle. N’eft-ce pas une chofe qui m’eft tout-a-fait honorable, que I’on voye venir chez
a) 12) 13)

moy fi fouvent une Personne de cette qualité, qui m appelle fon cher Amy, & me traite
14)

comme fi j’étois fon égal? 1l a pour moy des bontez qu’on ne devmeronjamals & devant

16) 17) 18) 19) 20)
tout le monde, il me fait des careffes dont je fuis moy-mefme confus.
21) b) 22) 23)

B R R T R R T R R T S R R S R R S R R S R R R R R R R R S R R S R R R R R R R R T R R T S R

1)z E 2D X, ( Fichez- moi la paix. / Foutez-moi la paix. )

)D¥aFEREA L, ( se rappeler ~ / se souvenir de ~ )

)XEFEA ( dire ) DEFIEIAEIE,

4)1 X B ( savoir ) D EFHIEBER,

S)YDEREE R, ( ~IZDNTEET )

6)& 59 aE& CH TR L, ( un Seigneur / une Personne d’importante / une Personne
de qualité )

NIXEE( étre ) OEFUEBER,

B)IZBHEH L T, VIP 27 F AGETIIEE 97, ( une personne trés importante )

9D IH7e ne &3k FATERESDN, ( ne explétif )

10)iZ#Eh5 ( considérer ) O EFIETIIE,

1T BRI S REOFED>, ( Louis XIV )

12YDEWEEZ, ( 2 | T22°0)

13)iEEF ( voir ) DEEFHEBIEE,

1)DEWE S, ( HI1E )

15) &5 9 584 LIk I, ( un Seigneur / une Personne d’impotance / une Personne
de cette qualité )

6)DEWE S 2, ( FST~DDLIIZ )

17)XEET ( étre ) DEFIEFEER,

B)DEWES A, ( 4FE | #HLL )

19)DENRZEEA, ( AL T~ZR0 )

20) 1 EhiE ( deviner ) DEAFIEBETE,

QD) DEWAEE %, ( RAL )

22)\% baiser X°> embrasser £E01EI DD, (EDHSH 17 ~DEM & 5 2D T, N DB
Y e BT SEEICOH S )

BYDEREE R, (| ~ICRAAS )

a) ( N’est-ce pas une chose qui m’est tout a fait honorable )

b) (il me fait des caresses dont je suis moi-méme confus )
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I1)Jean-Baptiste POQUELIN de Moliére ®jkih LE BOURGEOIS GENTILHOMME (2>
W, WD EZTHIHS =D,
16704E10H , > —IL =BT,
H)ZDE RO EHRZH 2 LT DIEGED,
Jean-Baptiste LULLY ou LULLI
V)V - = B O AR — B DI, 16 1AL o T T A BN L 3
L7=DI3Anrig >,
SERRZ IR E FTIRBE L 70 RV 2 B2 DAL S IS, VR~ X055
HDIFENEE, DFVEF e DECE DD EZIE,
V)~ =Ak humanistes+ U ~/L- %>~ libertins - &7V Ak moralistes D = {7 —{KIZ-DUNTHE
ek,
16 HFEDF IHEAEDFIEDFE, PN 21 =76 D1 7TAICH-> T, LT hadb
1510 - FPED H H PRI H H1 & BLH T 5k N THDM T — (L5225,

AR I)IZDWTIE, B 1E B o2 2k 9% LE BOURGEOIS GENTILHOMME
DFEME TS IUT, BHITRETEHL N)~V)IZBEL THEAT 7Y o M B I
fif R0 | 2R T UL TNET R G ITRE TELD, LT =V D EWI T ATIIRER F i
R HIAGLE —GIR AT E L, — 7 TATIZHE ) — O BREFHIAR T, BV T H
%) —Nef A 7V hOTE G FFDIA B AT &R, BES B A 3I@IC AT REL 72 A9,
AT FHER T B O R P Y 3 LR ESINE LI B DO THRIITHD
FTFeNL0 T, EHRBRICANTENEZFERMSIEIILRN, ©LAEIWVOFIIRN
ENNDIEER, DEVREESCHAGEE M- TCWDED, AT O TR % EfME IR T
B, PR E LT MRCHEFREL T O AEEEMEL CODNREERNRDRET
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2006
Theme 2

Linguistique contrastive et pratique dynamique de la L2 :
le theme oral a I’'université

Francoise RATZLAFF
Université d’Osaka
ratzlaff ?lang.osaka-u.ac.jp

Sans retomber dans la pédagogie du latin et de la version qui contribuait plutot a
perfectionner la langue natale, je propose de pratiquer le theme, en premiere et deuxiéme
années a I’université. Lorsque la L2 ne bénéficie pas d’un programme d’immersion ou d’un
grand nombre d’heures de cours, I’apprenant tend a établir des liens avec sa langue maternelle
(L1).

Etudiant moi-méme un grand nombre de langues, j’ai recours a diverses approches des
LX, dont la traduction, surtout le theme, que je considere comme une phase incontournable de
mon étude personnelle, et par conséquent, de ma pédagogie. L’étude des langues est un
constant jonglage entre apprentissage conscient et acquisition (apprentissage inconscient).

Avant la période généeralement reconnue comme difficile, avant I’a4ge adulte, on
acquiert une langue sans en analyser la structure, mais on I’oublie si on n’a plus I’occasion de la
pratiquer. Il est inévitable que, passé cet age, on ait recours a un minimum de réflexion pour
apprendre une langue. Les deux modes d’apprentissage, cependant, recoivent tot ou tard une
influence mutuelle. Puisque I’apprenant reste conscient de sa langue, il est important pour
I’enseignant d’avoir une perspective contrastive sur la L1 et sur la L2.

Définition de I’exercice de theme pratiqué en classe

Le théme oral dont je parle ici, est une épreuve dynamique qui permet aux éleves de
créer selon un rythme rapide des phrases en L2 a partir d’exemples. L’exercice fait appel a la
logique, mais devient bient6t un réflexe. Les exemples contiennent souvent des questions. La
classe entiere ou parfois un éléve seul y répond. Les éléves ont des pauses qui leur permettent
de noter les phrases essentielles. Le cours se termine par une dictée de vingt phrases
correspondant aux exemples traduits (elle fait partie du contréle continu).
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La conscience de la langue natale

Apprendre une langue, c’est établir des réseaux de concepts nécessairement en
rapport avec sa langue natale (L1). De méme que la mémoire n’est pas un récipient & cases ou
se logent, bien rangés, tous nos souvenirs, les éléments d’une L2 forment un ensemble ou tout
est en corrélation, méme avec le passé de I’apprenant, d’une fagon active

La langue qu’on apprend béneficie de la conscience grammaticale de sa langue
maternelle qui se développe et s’affirme elle-méme, simultanément avec la prise de conscience
de la nouvelle grammaire. L apprenant parvient a se construire une autonomie linguistique en
maintenant active cette conscience bilingue, ouverte a I’étude d’autres langues. Cette force
latente a répercussions linguistiques restera toujours exploitable.

Connaitre la structure de la langue de nos éléves

Une simple connaissance de la structure de la langue de I’apprenant permet a
I’enseignant de L2 de saisir les différences entre les deux langues et d’orienter ses cours vers
des points stratégiques en vue d’avancer plus vite. Cette connaissance ne peut étre qu’a
I’avantage de I’éleve. Nous avons déja vu dans «La rédaction orale» (F. Ratzlaff, RPK, mars
2005), qu’il est particulierement difficile d’apprendre une langue qui a une structure tres
différente de celle de sa langue natale. Nous ne sommes pas égaux face aux langues, surtout
apres la période critique (Eric Lenneberg, 1964).

La tache est particulierement difficile dans le cas d’une langue qui n’est pas
apparentée a sa langue natale, ou qui en est trop éloignée. Certains Européens se trouvent
défavorisés pour étudier I’anglais, alors que les Néerlandais, les Danois et les Suédois, par
exemple, sont réputés pour leurs compétences linguistiques. Celles-ci sont dues en partie a des
programmes d’immersion pratiqués avant la période critique d’acquisition, mais aussi au fait
que leur langue natale posséde une structure proche de celle de I’anglais.

L’enseignant qui connait les difficultés auxquelles va se heurter I’apprenant, peut les
camoufler par un exercice amusant (qui surprend et permet donc de retenir), en donnant d’abord
en japonais ou en anglais une traduction littérale de I’expression francaise dissonante pour
I’apprenant : J’ai faim= Kufuku o motte imasu= | have hunger.

En ce qui concerne les temps verbaux, il est également trés simple d’enseigner le passée
composé francais en soulignant qu’il ressembe au parfait présent de I’anglais, mais a le plus
souvent le sens du prétérit anglais did, went, said, ou bien, qu’il est, le plus souvent, traduit en
japonais par le passé en -ta. L’imparfait francais et le plus-que parfait correspondent assez
souvent au passé —te ita du japonais.

On ne doute pas du fait que I’éleve japonais a besoin de travailler la construction de
phrases francaises et la conjugaison, enfin, tout ce qui constitue les différences essentielles
entre le frangais et le japonais. Seule une immersion précoce en francais permettrait de ne pas
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passer par la phase d’apprentissage conscient. A I’age adulte, la classe enseignée totalement en
L2 ne serait profitable qu’a raison d’au moins deux heures de cours par jour.

Regard sur la langue natale dans les programmes d’immersion en L2

Dans les programmes d’immersion en L2, on reconnait I’utilité d’entretenir a un
niveau élevé sa langue natale, afin de faire bénéficier la L2, par transfert, de certaines
compétences acquises. Dans les lycées internationaux, on a constaté que la lecture en L2
devient plus efficace si on continue a lire en langue natale a un niveau élevé. L’ éleve lit avec
plus de souplesse et cesse d’hésiter sur chaque mot difficile pour avoir une vue globale du texte
enL2:

Dans les écoles internationales, les éleves d’anglais deuxiéme langue progressent plus
vite en anglais et apprennent avec plus d’efficacité s’ils maintiennent et développent leurs
competences en langue maternelle.

© Copyright 2001 Paul Shoebottom at Frankfurt International School
http://www.fis.edu/eslweb/index-fp.htm (Page last reviewed/updated: 8 August 2003)

L’éleve de L2 a I'université est appelé a raisonner son approche de la langue.
L’acquisition n’est pas totalement exclue de son étude, mais elle n’est pas au premier plan. Il lui
est nécessaire d’établir des liens solides entre les deux langues. On peut dire que I’exercice de
traduction en langue cible, pratiqué oralement en classe permet aux éléves de saisir le «point»
de rencontre des deux langues. Comme I’écrit Penelope Sewell :

[La traduction] permet le déclic entre les deux langues. Elle met les éleves sur le mode
des conventions representationnelles, celui de la structuration de phrases dans les deux
systemes linguistiques. lls comprennent combien il est important de concevoir, séparément
dans leur cerveau, les deux systémes. lls apprennent a naviguer librement de I’un a I’autre.
Ils bénéficieront toute leur vie de cette compétence sur laquelle ils pourront construire et par
la suite développer...

Comment se presente I’exercice de traduction

Il s’adresse aux classes de premiére et deuxieme années de francais a I’université. En
voici les aspects les plus importants :

- Oralement, faire traduire en francais des phrases courtes qu’on annonce en japonais.

- Proposer, si nécessaire, des modeles en japonais francisé pour guider la construction de
phrases francaises : technique des «moules», phrases japonaises chargées de gallicismes,
avec I’ordre SVO (sujet-verbe-objet) et Nom-Adj., sur le modele desquelles I’apprenant
forme sa phrase francaise.

- Limiter I’exercice a 10-15 minutes par cours.
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- Le pratiquer systématiquement a la fin de toute explication d’un texte et de sa grammaire.

- En faire un exercice proche de I’expression orale en faisant traduire des questions
auxquelles on doit répondre.
- Noter les phrases essentielles apres les avoir dites.
- Faire suivre I’exercice d’une dictée permettant de réviser ce qui vient d’étre travaillé.
- Pour éviter de perdre du temps, le vocabulaire qui sera nécessaire reste écrit au tableau ou
bien se trouve sur une feuille devant I’éleve (I’utilisation du dictionnaire méme électronique
est déconseillée car elle entrave la spontanéité). L’éléve, toujours muni de sa fiche verbale,
ne doit pas chercher les conjugaisons dans son dictionnaire (F. Ratzlaff, RPK 2005).
A la fin de cette séance de théme, on peut, pour réviser ce qui a été fait, annoncer de courtes
phrases, cette fois en francais, et demander individuellement de les traduire en japonais.

Repérage de différences syntaxiques

J’attire I’attention sur I’ordre syntaxique francais qui est presque exactement I’opposé

de I’ordre japonais (sujet-verbe-objet/sujet-objet-verbe).
Nos étudiants japonais ont beau avoir été préparés a I’étude d’une langue SVO depuis le colléege,
I’expérience prouve qu’ils ont encore tendance & entamer une phrase avec I’objet direct ou le
complément de temps, en omettant le sujet, sur le modéle du japonais. Il leur arrive également
de faire précéder le verbe d’un adverbe, comme en japonais ou en anglais.

Au lieu de donner a traduire Jacques wa nani o shimashitaka, je présente la phrase en
japonais dans I’ordre francais Nan desuka Jacques shita no wa ?

Pour le futur immediat, j’ai parfois recours a un modele plaque sur I’anglais | go (am going) to
go, sans la forme progressive, puis je crée une série d’exemples en faisant varier le verbe a
I’infinitif, ou la conjugaison de I’auxiliaire aller.

D’autre part, nos éleves éprouvent beaucoup de difficultés a utiliser le «on» francais,
comme dans la question Belugi de wa nani go hanashimasuka ? Il faut les sensibiliser & cet
emploi du pronom.

IIs négligent aussi la conjugaison. Au moment ou ils commencent I’étude du francais,
ils ne sont pas préparés, car ils connaissent deux modeles linguistiques assez ressemblants (le
japonais et I’anglais) dans la mesure ou ils se trouvent de posséder le méme ordre adjectif-nom,
le méme ordre adverbe-verbe, et des conjugaisons assez simples.

Repérer les analogies entre les langues
Les différences morphosyntaxiques ne sont pas les seules a devoir étre travaillées. Les
ressemblances entre la langue natale et la L2 sont également a exploiter. L’ordre de la phrase
japonaise n’est pas toujours totalement étranger a I’ordre du francais. Le présentatif francais,
par exemple, abonde en tournures qui surprennent les apprenants japonais. Par exemple Kohi
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wa sato « nashi de » nomimasu, Mon café, je le prends sans sucre. Le francais rétablit I’ordre
SVO gréce au pronom « le » qui est placé devant le verbe, mais, la phrase francaise commence
par le theme « quant au café... ». Ces similarités permettent de travailler I’usage du partitif,
comme dans les expressions « Des..., du...,de la, de I’..., il yen a/j’en ai / vous en voulez. »

Conclusion

Pratiquée avec un rythme rapide et dans une atmospheére vivante, la traduction en L2
est une épreuve active proche de la communication orale. Elle permet de stimuler les
connaissances fraichement acquises et de reveiller les compétences latentes. Cet exercice qui
permet a toute la classe de s’exprimer simultanément (ce qui n’empéche pas de faire travailler
les éleves individuellement) donne a tout le monde I’occasion de parler en restant conscient de
la grammaire. Les difficultés grammaticales sont prises dans le mécanisme de I’exercice,
passent inapercues et s’assimilent, a la maniere d’un doigté difficile, corrigé par le rabachage
d’une gamme ou d’un trait musical. De méme qu’apres avoir travaillé de nombreux traits
musicaux, on « joue » d’un instrument, I’éléve de la classe de langue qui travaille les points
stratégiques (des différences ou des similarités entre L1 et L2) parvient a exprimer des concepts
en langue étrangere, et petit a petit a parler la langue.
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[Translation] makes the two languages tick, they become more tuned in to the
representational conventions, that is, the habitual phrasing, of the two linguistic systems in
question. They (the students) learn the value of keeping the two systems separate in one’s head,
and they learn to navigate between the two, and that ability is a lifelong skill which can be built
upon and developed ...

SHOEBOTTOM, Paul. © Copyright 2001 Paul Shoebottom at Frankfurt International School
http://www.fis.edu/eslweb/index-fp.htm (Page last reviewed/updated: 8 August 2003)
ESL students in international schools learn English more quickly and more effectively if they
maintain and develop their proficiency in the mother tongue (Shoebottom, 2001).
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2006
Hors thémes

Essai de visioconférence entre Grenoble et Keio

Nicolas GAILLARD, KURADATE Ken-ichi
Université Keio

Si la visioconférence (VC) est une technique qui n’est pas nouvelle et assez
répandue dans les entreprises, elle semble en revanche peu utilisée dans I’enseignement
des langues. Dans cet atelier, nous avons présenté notre expérience de la VC dans le cadre
d’un cours de FLE.

Mais pourquoi la VC dans un cours de langue ? Elle permet de motiver les
étudiants et de leur apporter un contact direct avec des locuteurs natifs. Elle permet aussi
de les habituer a la VC, qu’ils rencontreront peut-étre au cours de leur carriére
professionnelle.

Quels sont les problémes préalables a la tenue d’une VC ? :

- trouver des partenaires intéressés par un échange. Dans notre cas, c’est la
responsable du département de frangais de I’Université Keio-SFC (campus de
Shonan-Fujisawa), A. Koishi, qui a contacté la direction de I’Université
Grenoble 3. Celle-ci lui a présenté la directrice du département de japonais, T.
Higashi, avec qui nous avons organisé cette série de VC.

- avoir le matériel et une assistance technique. Beaucoup d’universités en
France et au Japon sont déja équipées. A SFC, nous disposons de plusieurs
salles ou un dispositif de visioconférence est branché en permanence.

Cette VC a eu lieu a I’'automne 2005 et s’inscrivait dans le cadre d’une série
d’essais menés depuis 2003* entre I’Université de Grenoble et SFC.

Apreés avoir présenté les étudiants et leurs exposeés, nous verrons comment s’est
réparti I’usage du francais et du japonais, quel a été le role de I’enseignant et ce que peut
apporter la VC en tant que lieu de coopération et d’échanges. Enfin, nous examinerons ce
que les étudiants ont pensé de cette expérience et lancerons quelques pistes pour une
prochaine VC.

*2003 : Essais de connexion en France, ESSP (Niveau avancé) http://essp.sfc.keio.ac.jp/, ESGP1 (Basic 2)
http://web.sfc.keio.ac.jp/~kr/esgpl/
2004 : ESGP2 (Basic 3) http://web.sfc.keio.ac.jp/~kr/esgp2/, ESGP3 (Basic 4) http://web.sfc.keio.ac.jp/~kr/esgp3/
2005: ESGP4 (Basic 4) http://web.sfc.keio.ac.jp/~kr/esgp/
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)] Le cours, les étudiants :
A) Le cours :

A Keio- SFC, il y a deux types de cours de langues : des cours intensifs, avec 8 h
de cours par semaine et des cours de deux fois une heure et demie par semaine, avec un
enseignant japonais et un enseignant frangais, ce sont les cours de « Basic ». La VC avait
lieu dans le cadre d’un cours de « Basic 4 », c’est-a-dire que c’était, pour la plupart des
étudiants, leur quatrieme semestre de francais. Pendant le cours, nous utilisions le manuel
Studio 602.

B) Les étudiants japonais :

Seize étudiants japonais ont participé a la visioconférence, soit presque tous les
étudiants de la classe. Etant donné gu’il n’y avait que trois séances de VC sur 13 cours, la
participation n’était pas nécessaire pour obtenir des unités de valeur.

La plupart des étudiants avaient étudié au moins 120 heures. Globalement, ils
avaient a I’oral un niveau A2, c’est-a-dire un vocabulaire encore assez limité. Certains
étudiants avaient déja participé a deux séries de visio-conférences a I’automne 2004 et au
printemps 2005 et la visio-conférence était une des raisons pour lesquelles ils s’étaient
inscrits au cours.

C) Les étudiants francais :

Cote francais il n’y avait que deux étudiants. lls venaient de master et avaient
donc un bon niveau en japonais. Un des deux avait habité au Japon un an. La difficulté de
trouver des volontaires francais peut s’expliquer par le fait que, en raison de leur emploi du
temps, les étudiants de licence n’étaient pas libres au moment de la VC. De plus, pour les
étudiants francais, la VC n’était pas intégrée dans leurs cours. Enfin, a Grenoble, les
Francais peuvent trouver assez facilement, semble-t-il, des Japonais avec qui
communiquer.

Ils venaient donc d’emblée dans la perspective d’aider leurs partenaires japonais,
sans en attendre beaucoup en échange, si ce n’est de faire I’expérience de la VC.

1)) Les exposes :
A) Les présentations :

Lors de la premiére VC, les étudiants japonais se sont présentés en francais et
vice-versa. Avant cette premiere séance, ils s’étaient présentés une premiere fois a I’aide
d’une webcam en se connectant a un site Internet. Leur présentation peut étre vue en se
connectant a : http://fms.flang.keio.ac.jp/mint/esgp/.

B) Les exposes des étudiants japonais :

L’exposé nous a paru la forme de communication la plus accessible pour des
étudiants de ce niveau. Il permet aussi de mieux répartir le temps de parole et de donner la
parole a tous. La seule consigne donnée était de présenter la culture japonaise. Les exposés
ont eu des themes tres variés : la présentation de phénomeénes de société, la cuisine
japonaise, la comparaison d’expressions équivalentes en frangais et en japonais... Les
exposes étaient accompagnés de fichiers Power Point ou de photos. Les Francais pouvaient
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eux aussi les voir : grace au logiciel de partage de fichiers Netmeeting, ce qui est affiché
sur un ordinateur au Japon peut I’étre aussi sur un ordinateur situé en France.

C) Coté frangais :

Les partenaires frangais ont écouté les exposés mais ils sont aussi intervenus pour

rectifier la prononciation et réagir sur le fond.
Dans un second temps, ils ont présenté leur projet professionnel en japonais ainsi que leurs
qualités et leurs défauts, comme s’ils se présentaient a un recrutement. Les étudiants
japonais les ont conseillés sur le choix de certains termes. Avant la VC, un des étudiants
avait mis ses idées sur le forum du site Internet.

Enfin, une étudiante francgaise a participé a une simulation d’entretien. Elle voulait
faire un stage chez I’Oréal Japon et son enseignante de japonais lui a proposé de faire une
simulation d’entretien d’embauche, les étudiants japonais jouant le role des responsables
du personnel. Avant la VC, une des étudiantes japonaises avait posté sur le forum quelques
exemples de questions qui lui avaient été posées lors de sa propre recherche d’emploi. Le
forum peut donc aussi servir aux étudiants a préparer leur intervention.

I11)  Répartition du francais et du japonais dans la VC :

Les etudiants japonais devaient faire leur expose en frangais. Hormis cela, rien n’a
été décidé quant a I’utilisation de la langue. Tout s’est mis en place naturellement : les
étudiants francais voulaient vraiment aider les Japonais. Ils essayaient donc de parler
francais le plus souvent possible et n’avaient recours au japonais que lorsque leur
interlocuteur ne comprenait pas, ce qui est arrivé assez souvent.

En ce qui concerne les étudiants japonais, toutes les interventions non préparées,
comme les réponses aux questions ou les réactions a chaud, se faisaient en japonais ou en
francais, au choix. Comme les questions étaient en francais, certains commencaient par
répondre en francais mais revenaient ensuite au japonais quand ils ne trouvaient pas leurs
mots, sachant qu’ils seraient compris sans probléme.

Etudiants japonais Etudiants francais
Présentations H CLfAJr | En francais En japonais
Exposés Présentations en francais | Questions et commentaires
principalement en francais
Simulation d’entretien Questions en japonais Réponses en japonais

IV)  Lero0le de I’enseignant :
A) Animateur, correcteur, « facilitateur » ?

Pendant cette VC, I’enseignant organisait I’enchainement des intervenants mais ne
relancait pas la discussion ni ne posait de questions. On ne peut donc vraiment parler
d’animateur. Shigematsu (2004) utilise le terme de « facilitateur », c’est-a-dire quelqu’un
qui apporte son soutien au bon déroulement des échanges oraux. Nous avons par exemple
souvent corrigé la prononciation des étudiants japonais pour rendre un mot compréhensible
aux Francais. Assis a leur cOté, il est facile de deviner ce qu’ils veulent dire. Nous
traduisions aussi les mots difficiles ou proposions a I’étudiant bloqué au milieu d’une
phrase le ou les mots dont il avait besoin. Plus rarement, il nous est arrivé d’intervenir pour
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abréger un exposé qui s’éternisait.

Notons enfin que le réle de correcteur a commencé avant la VC : les étudiants
nous ont envoye par e-mail le texte de leur exposé pour correction. Mais lors d’une
prochaine VC, nous essaierons de déléguer ce travail de correction aux partenaires
francais.

Avec la visioconférence, le role de I’enseignant change radicalement. Il a un role
beaucoup plus effacé qu’en cours. Les étudiants ont le sentiment de passer au premier plan
et d’étre responsabilisés.

V) La VC, lieu de coopération et d’échanges :

La visio-conférence n’est pas seulement un lieu ou on vient pour parler, pour faire
son expose, c’est aussi un endroit ou on apprend a communiquer avec des personnes de
cultures différentes : on fait des commentaires, on donne son opinion... Et on apprend
aussi a écouter I’autre. Mais les étudiants, au niveau débutant, semblent parfois ne pas faire
assez d’efforts pour comprendre ce que leur dit leur interlocuteur. Nous avons eu
I’impression, dans certains cas, qu’ils voulaient avant tout aller au bout de leur exposé,
sans vraiment essayer de comprendre les remarques qui leur étaient faites. Mais sans doute
cela n’est-il pas un probléme propre a la visioconférence. 1l peut donc étre bon de leur
rappeler qu’il faut écouter son interlocuteur et, si I’on ne comprend pas, se servir
d’expressions comme : « Répétez svp. Je ne comprends pas. Qu’est-ce que ¢a veut dire ? »

La VC est aussi I’occasion d’apprendre & résoudre des problemes. Francais et
Japonais se sont entraidés mais les étudiants japonais ne demandaient pas d’aide a leurs
partenaires lorsqu’ils cherchaient un mot francais : ils consultaient d’abord leur
dictionnaire, puis demandaient a leur voisin ou & I’enseignant au lieu de s’adresser aux
Francais, qui étaient pourtant, en raison de leur niveau en japonais, a méme de les aider.
Ces derniers devaient donc patienter et attendre qu’ils trouvent leur mot, mais la
communication était rompue. Il faudrait donc inciter les étudiants a profiter de leurs
partenaires comme d’une ressource linguistique a part entiere.

VI)  Les réactions des étudiants aprés la VC :

Lors du dernier cours, nous avons fait une enquéte auprés des étudiants : 13
étudiants sur 16 ont répondu. C’était une enquéte anonyme.

Dans I’ensemble, les étudiants pensent que cette série de visioconférences s’est bien passée

et qu’ils se sont bien amusés. Pour certains, c’était méme une expérience unique (277231

DIRNMEER) ;

- lls étaient aussi contents de parler «en temps réel». La VC est un média nouveau, qui
réagit immédiatement a ce qu’on dit ; alors qu’avec un e-mail par exemple, la réponse
ne vient pas immédiatement ;

- lls ont pu avoir un contact direct avec des Frangais ;

- lls ont pu discuter avec des Frangais de leur age ;

- lls ont utilisé le francais non pas comme un objet d’étude mais comme un moyen de
communication; non pas étudier le francais mais parler en francais pour dire quelque
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chose ;

- lls ont pu mieux comprendre ce qui les séparait et les rapprochait des Francais ;

- LaVC les a motivés pour étudier plus pendant les cours ;

- Parmi les points négatifs, ils ont cité : un nombre de partenaires francais insuffisant,
pour certains, une motivation insuffisante, la frustration de ne pouvoir dire ce qu’ils
voulaient et leur prononciation, parfois approximative. Certains ont aussi trouvé que les
Francais parlaient trop vite.

V1) Pistes pour une prochaine VC :
- Améliorer la préparation des exposes:

Les étudiants japonais pourraient préparer leur exposé avec un étudiant francais au
moyen de Skype, Netmeeting ou Nice to meet you, lors de VC en téte a téte. Cela
permettrait aux étudiants de s’entraider, de démultiplier leur temps de parole et de corriger
les fautes — notamment les fautes de prononciation — avant la VVC. D’apres Shigematsu, les
conversations en binbme comptent pour beaucoup dans le bon déroulement de la
visioconférence. Mais tous les étudiants frangais n’ont pas leur propre ordinateur et il faut
qgu’il y ait un nombre de partenaires japonais et francais a peu pres équivalent, ce qui
n’était pas le cas cette fois-ci ;

- Désigner un animateur/ facilitateur étudiant afin de réduire le réle de I’enseignant ;

- Inciter les étudiants japonais a demander directement a leurs partenaires de reformuler ce
qu’ils n’ont pas compris ou de les aider a trouver leurs mots, au lieu de consulter leur
dictionnaire ou de demander a I’enseignant;

- Inciter les étudiants a utiliser plus le forum du site Internet.

Appendice : systemes de visioconférence

- 1-20 pers x 1-20 pers

e POLYCOM VSX (http://www.polycom.com/products_services/1,1443,pw-10352,00.html)
SONY PCS-1 (http://www.sony.jp/products/Professional/\VIDEOCONF/products/)
Lifesize (http://www.towaeng.co.jp/package/lifesize/index.html)

1x1
POLYCOM PVX (http://mww.polycom.com/products_services/1,1443,pw-35-7953,00.html)
Netmeeting
Nice to meet you (http://www.nice2meet.us/)
Skype 2.0 (http://www.skype.com/intl/ja/helloagain.html)
Yahoo / MSN Messenger (http://messenger.yahoo.com/; http://join.msn.com/messenger/overview)
Flash Media Server (http://www.macromedia.com/jp/software/flashmediaserver/)

(Cette recherche était soutenue dans le cadre du COE programme « Next Generation
Media and Intelligent Social Infrastructure » : http://www.coe21.sfc.keio.ac.jp/)

Bibliographie :

—  HANE (2004) [ EFER EICB T2/ NEBTVEE T AR E ORI HON T (B ERBINE
BEMNE v —[ BIERPINEEEE VI IAIT =)

— AEAR(2004) [ EREZ IR EOS HE A ] (M‘Hﬁ%{ﬁ

— WA (2005) [ 7L B Ea A L7 AZiiiR 21 ??ﬁﬂﬂﬂ@%é’ﬁj (AART T 2GR
#E ¥4, Enseignement du francais au Japons 33 %)

— AfEHE— (2005) [TLERET AT AOH - H I AMEREFE BREL O HO LA AN E FE R O
A b ) (B ARRFPADEIER T AR P se 5 2 5)

57



Rencontres Pédagogiques du Kansai 2006
Table ronde 1

= nnI% ggﬁ#&ﬁo)%ﬁo)f:&)':

Le plurilinguisme comme outil de promotion dans I’enseignement des langues

FEEB LUV R MES

BRI YR BR (W15)  SEanfE RS, BARS . bl sufbif, BRI R—Lo Mo a
HA ] (E A, 1992)

SR EEA (RAVEE) B KRE, B bfata=r—ali, 70T AT &
RAYEEHE, HAM SRS R, LETH RO EFEHEE R —H A
DIV EGE %‘@ﬁ%ﬂ% TolF T CRAZ 32, 2004)

Wz B (R G - gARERE ) RATHTE Ao TR e, RAMET IS0, NHK 7
A N7 VR, FRERT S ] (CF- MLtk 2005)

BT (hERE] B RS, hEGES HEEEE, BEMLRICB T8N
B e S bR O ZE] (BE 75K = AR 2001)

LT (T T2 AFE) FBRE, 7TV AR, SHEH, BAT T A3
AERPRRmE R, HET S EER L] (LS 2000)

0) YURVILDBESAS KUVRE (F1& - FIRRER)

D B ARIZBITDAMNEGEAE L REEORE | 3B E (200 | 5 TH 25 EREE L
TIA—ay R RRADOEEINT T RO =S EORINE N 2 AEE DR ESTND, FD L
FIRBURITH U COOMEGEBEN L SADBENE W LW HERRRT SR E LR THD,
ub LRAT= BAMERE AN Z D IO AN Ereigim . FEAEPERITEIZRVBX | 2T

DEBHEEDWILE- T, FH2HMNERETE SEDIE LT 2O, FH24M EFED
ﬁm FEIRA FTREIZ T 28T LW HIE ATV BN TUOK L EE R H DD Tl W,

ZZTT7rarb (RPK) TIE1990FEREVIT—my O S FEHE BUR OHEERE &L
7o TS FEF R | (Plurilinguisme) %, H ARIZI TS 155 244 EGE (WHESERE) |
FEOMVEMNEERTDIEMDOETT LEVDRWETH, ZOHDERD ES)DNY
HDOUVNIEL MNIRDDTIIIRWIEAIINEE X 7TV AFBEOHEMIRERE T, FAViE
W [E5E - IREEE . PEFEOHANZ AR TR b EBfETHZ LI Lz,

~‘/‘/T UL THENTZR AR EFARDICW OB AL LU N O X272 57249,

(1) 19904EACLARE, I—ry A OERITLE LY, BEHE O AR, R TO
HEROERIZED, 3—ay/ SN TOI NI E) |, Ebiza—ay N6 T NI

58



5 BN D TRWIEEBE TR TODIRIL T T, 3—ay N ICB W CUXTE S iE &R
(RERELIAMZ — D OHEREE F50) 23, BUEE R CHAFRE N B O B —my /8
FRED VAN I2>TND,
(2) HMEFEEZFZ ST O MR 2B ETHHILTTEMN, FEEHE T TIE, 22
2= = arEELBRERIZH LT E 20, BREICE D ZIENFEIES T
H—DRID | FMEFEE F S EFRIIRE,
(3) BIIEDHAEDEBELL TEWI LTSRN EVOL DB | A EFESE 2 RET
B DHD, AARIZEB WL, 3—ay B SV TET EBEEERES 2.,
DWTENNBLEITHEIE FTRENE R ETT 2508 . KFZAEDIRIENRE 72D JL<FE 2T
M5, KPR AL THRETIIRD,
(4) HAEO=—X (AR ERD TODBDY) OGHTIT LR ETH LN, IEFEE
BREFICEEDT, BHRE B LOHEEA T DV ELR DD, EDT-DITIT AT 2T LD
ZEALE LB IR D KEI72,
(5) MESFE LRI AARENEMTIEHFE KW, BT T B O CoOFE A H
RDOT=DITITEMR N HDH LI,
(6) T#FFENHEMD AL T, 2T EF R —DORETIIER VW DIEFLBAATHD, L
ML, BLEIZELONTRAEMNELEZEDO KRFEIIHD, SHIZEDERE WD EH-oTE
TWD, T (—RBE) IEVIOIERL, ZARD B WHE | DL~ LicBLETFbN, &
FEBL- M RBLICE B A EZ DT )T —Y | LLTOERITIELESNL TS, THFY
HE I EWVOEMRD ., SRR TR | LW B OBt B R THREEHE (25) 180
BRI BTV,

B REDONIRVFRG I F L DI/ TLESTEN, UL FIZE S FEO/ R RYARR Y VRY
UADZICEED B LM E LB T A% OEROERICE LW EED,

1) TERMEFBRRDBERETIRLE FMVIZB T HERER NEEHE DER—
BAOE2NEZFLETEZEAS] (FMVEE - BREE.TF)

1. BLREMBE A

— F2ANEREHE (B L TIE, BETE RO ZL D RFZOFFAEND, PIEGE, #IfEFED
HINER AV FE, 77 AGEOIMERNITAGD, B RO MBI K525 2 D8 H R
fe e 2

— R ISR TE5E | BB DB B L L, SHE24MEFE B (A% B IR IR~LBIT
e )

— W EFRCH HEIROFE2HMEFEE L CTHIEGE, FIEGERENIEND D OHDL05, £
DT=8 DR FHGER E-CHFEVERR, BB HEIZE DI/ >TDH ?
—HEEDAOT (5 ) SERE )X 2B E BURIBLE N H E0IE U D700 2

—HAOHBEHELL TOMREES TR 1AMNERE (=35538) |0l S8 ?

1)) &% =45 T Super English Language High School 72 & S5 2B 205 02 B 2% Al 12 %t
I SR8 D58 S 750 AR IR

59



2. 11845 =58 - AMERE 25 1 (Plurilingualism, T REEET T A 2 AhEFE ) OB

2.1 FRMIFFE#EZ  (Council of Europe, 1949 3% 7., 2006 4EHLE 46 7 [E L) :

— LA EFE B (I B BRSO EE O EER TR LRI,
—HEOEFEFE S

—1957 4£ (4 H ) Z#EBCKEL S (Language Policy Division) 235 3. 845,

—1961 = NIV E CEREZBZ TANERERE RED HE B ERIRE D, —
70 FELUED | HmogRe - BT T A AEITH S THUE U — X | (Threshold
level)ZE F1l~,

—1991 FEf AA AV 2 2Var i T, 5amE N il oL@ R E DS, SMERE
FERENBERE B TR — N7 U4 ERIE LR B EIND,

—2000 4= Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
teaching, assessment J<EER -7 T2 AGERZ TITT,

ol

2.2 BRMEEE T S REBORERR 1 233K E L 7= Common European Framework of Reference
for Languages: Learning, teaching, assessment (CEF) D FF{#

(1) MEEEESMEREEZE ) (Plurilingualism) D#LR
— % S FEIMEAE - 24745 Multilingualism, HAVNIED LIS HRREEE . H 4 A
DRFET T2 2 SMERERE ) DB A B 59 EREZE BUREL T Plurilingualism
RSN X BT 5,

(2 MDD aia=r—al G hn? TR UbHDaIa=r—a Ty
FLIND - ROOHFRITIE DI O 2 1728, —RHEBFLEL COINEZEFE O
AR - 8 FIBICBL T AR E ILBEOMES TP RSN EDE
FIIRE,

(3) BRINAECTHEIZFFHEMN N2l 5720 O H@mO 7L — LU =V DOFE, FA
Y TIESIN DO SCERE DR E T D FHE B OSNERER O e B 250 ) [ 582
DR FE I S BEELTUNVD,

(4) THMEFELL TORAYEE ] TIEZDO 7L —ATU—22#-> T, Threshold level (Niveau
Seuil) (2% 24 45 X572 Profile deutsch A1 755 C L7 = /L F TR ES1(2005), Zkf 1E
BLOFHMOFR D HHAEL L Tl STV D,

2.3 RN FEES VRS T AEEBONERERE DO DI F 2T L F VA
RN PR R DIREICKAIERNEFRETDH) Fa5 L F)F
INERE P EHEERE| PEHEERE 1L
R—LyIHERIIA=r—ay | 2EAEORR KYUE M B RE DB EELLT
ELI AEENrEEORD (B)IRES | HHFEOMHK T F5 ogftﬁ
BANDEATEEADKDEILG | BRODAXILORFE s |y
E ERBFEOEBRMA a
HE-EBEEOER | KVERTEEER rHLEE )
FLII EXeEETLOEE | A0ORK-IK tb_“c"
Bk
BERRCEMHE =
FLIII [CRLI-EEERAN FTLE/I“{'J
nES

60




3. NEFEFEH O BEEIX?

— RV OTBRGEER HOREILBD [ 2Z 2 —R (1RO HHE O ek -
DHRERZIa=r—age ) 2) BUbxtSaET) 3) ST E e

— AR HE BB I B R SN TN S FER — 7 1A 1A bNA T RSO B fig ) TR
SAESDRRETER D72 DFE 71y = 7 O — o T B O E R E

—[3EBTEHR I 2 EDLBLE (KA 16 MOF TR KD /NI T2 AN 7—1L
PNSCERAE D T BB W IEAT | Rl PR BB B T O E 757 E ~DiE 11997 4£.X
0)

(REFEEIAMNERE  EVOT SRR ER 1284, —DONEREEZFE 7562813,
BIANEGENENE TOREERRGEE R A 3 OREE b BIERE A L > THE X DT
EHEAIREIZLT2I90T, BB2AMEREDFE L0 THNERE ) L T4 E S b 1 2 8512 BT
DTN OFIXHE LB 2T 572D DR S EF ST EITBELD THD, LIe>TH
2HNEFEAFE T DL, T2 AT EE L) — D ONERED HFRNE D80
ZEU EEEWRTHDTHS,

4, HARDKZETIHEEINEREHE 12D 5720 OFSIE 2 —SHEBOR B EBUR

(1) FINEFEEL TORFELEFELANOF 24 EFEO FE B O EZHMEIZL, £
AUTIS U8R T IR B M R 2R A b, > LA BRRTIETORIEBE LD
J1BAtR%

(2) RN TRAYEEET T AGEIT, B ICIRE A E CTIAMNERE | LTS T
XL ERBRAZFFOSETH A, SEIDOVRTT LIS, BB OR Y
ET T ADINEREHE BUR OFEE R U T2, ZOW ST REEHE BUR OARES,
TEOREER TORELRBROMEEENKML TWAIOIZEbd, BADE
FBHEBREEZS ETH, ZOMBEICELTTEEEE ORBEOTDIZ]S 7Y
ET O ENHIUXERNET, BEREEE 520N EITEHHL EiFE
E

2) (ZERFEORRLESELT) (BEFE - KEHHF)

It BARICBITAREFERE O KIZIZHOIELWEDORH D, 1988 FERD VoL
AV DT — VR A1y 72 U T L 3E T — AXE R O E R, 90 41X
VTS [E R A BT A R UT-, 1995 4 |CHE[EZEABRFEL CUWV-DIT 2 E DK
2D 25 /N—T N TH o203, 2000 2 40 /X —F® b, FD 3EZIT 4T N—F& b
iz TBY, BFLAERE L 50 X — U M X -2 Th A,

IO BT, FEHEORBEAHESCEHEOE O Nl EEERE
DB BN TOLRNERIREZOERBIL TN, 72728 1999 4|2 sffFE 2B 2
DFEE LU CBIGOH AN - bR EEFEREEOR L2 S TIEE 21T U | alidE
W CHIRBET D7D OWHE S LRSI T, HE AT IHBORELEN>OH D, #
FICBWTHIAMEREE L COREERE | ZE R AR 2 B R FENIEF 72BN T2 T

61



W5, BIFERONARBED IR ORE & EHIZLIEWIZSESIL TN THAH EFL
IREIL TS,

HARIZBITDEEFEHE O ke B 2 L&, BT LZAICHDERDbND, i
T, HAROFREBE BT HEEFEOFEFHEL LM EIEA<ERRE T +—7 5>k
FL, TAMNEREHE 2ROHIERRBE I ELT 2 SOEfME 172> T05, 0L,
KA T D EREEEE OB EFEOHE OB ZLT-53 fai, HHIOEDIE,
18 S5 P CIIEEE LI DA ERE | AL E DT DIV CODEEREDJBIE R D /D7 S RT,
AARDOHEREHE 2EROHY OB THL, KFEE S THIE NI E 254 E FENTF
TELZ2WEE PR CIEL, FEELAN O SREIIGE L RIS b A LTI E 5 2
SIRWEE R LR TNNBIERORRE D IRSL> THA TS, HEEL MO S
FEER AL T A LT — R R 20, U3 E o288 R 2b7-5L C
WEDTHD, BEEFEZIT CRD FFEICOWTHRICLZEN S 2D, FLaB S DI E
FEICGITE 520V EVIOB X P KRFHEICETH L L TEON, i ORKFITE
5525 EFERL B OB TIXRWIE A9, 524 EFED MBI T K2 LIRT D B
EHOETEZLTCUKKELRHDHEMS,

ZTNTIZZOARICBWT, @EFE, 77 A58, FAVEE, TEZERY ., B4 D08
FBUSN DO SRR E T HIENRENERD), ZNHD S B2 CWDHEbI = HIX
TNENDHDRODEZ ZH L TETCWDETHAIL, FAH B HEEREICEIL CIIE A
1972 BARHYIRE R i o T D, L, £ DB Z R L L TOMNEREBE 2RO
BIEINDEZ -3 ETR)oT- ZOA T, EU OEBHBEBR L 1E 535 30k
HE DB Z TN, RN KRERRIEE 52 Tz, FFEDHDEFBE BT\ WO
ANBIZREEREIIFNC, o b REZH A THEEEZ H A DL ST EOEEME IR
DSHETLNTZDTHS,

L HEAALT VT EI—y R TIESEIFRME THIENIEY, I—ay/ D@ R
PR TR =R 7 VA | B ARIZBWTENUIE B Z TR DNNTERITE N, OS54
EJEIZDTo THESIE TR UYUITAEZAME T TOIRAEZIZIILS A, Frt b0 %
tEEb > Ca—ay/ S ANDT AT T AT 4T HENI EHEREARIT T V7 9—r X
Z DRV MEEZFF > TWD, HARDSHEHEBEBURICH, SEL TSI EEE B LR
RO N RAZHE O BT LW SR L 7=,

AARTIXZDEZA/NERBE CHREEZLMER B IZT DLW EETERIEL T D,
WERCH R GEL 72 > - HFE NP E TUHETHHZ IR g B2 oL B by
D, EN2BNSZEDTE, BEEEHIMEREEL T, P ERH DT EE LR BITF 2
HMEREZ BR B LU CTHIEALL TUXE D72 DTEAI, HRBIZITRIMNERE THHEND
FANZEEL | FREGV DRI EREAO O O T2 BZAEL RN =Dt | 5244 EFE Ol
EAEZ TONND TR ODE RS,

(1) THAROFRICB T D EG RS E ] (Y ENEANEERE L7 +—F 24, 2005 4 5 H
p.34) 2002 FEBE, REDOKFD 84 /R—E IR AVEE, 83 /S—EUMIHIEEE, 79
IR—=R NN T T ARGEDIR LTI > TS, ([A] | p.29)

(2) 2003 4L | BEEREABIRR L CWDm FFARIT 219 S TRIRD 4.3 /S—R UMD, EE
FH1T 6,476 AT 0.17 /S—EUMTTE7ZRV, ([Fl | p.30-31) #EFEIL 2002 FE & —

62



NANOAMEGERLH D 1 21272 o7, 2004 4FJE Oz B £ X 213 N CHEEE, HEFEIZOLS
3 (L THDHN, EERITILZOEMEIT— % D EHE A COEEFEHE OfEREVOED, RE
R DOZBRE I DEZANREN, FEFEOH AR THD,

3) TBRIZETLHEEHEDBE - HE - Kk— ESHEEEHI DI
(hEE - NEET)

0. H S ERETEDHIC

Alal, B 7 T ABHE MR DL R LAOT —< X ESHE LR  SEHED
FHROTZDIZ | ENHZETHD,

=/ N TIEA ., 2R, 7TV ARRAVNIBWT, [HEGE+H1HDHVNE 2 OFFE
FERIEDH VI EETEEEBOR | ELTTHEEB TR D ERSNLTHDBLY, 2,
W T BWCH TREL TR 2 EA 353 —y /i EE THLH, LinL, i
1L, — ORIEZITTHSG TR IICMRAZ LT D,

[ZEDOAREIL, — REMHEFOIIC R CTRITHEM THD 2L, TESEZTE D015k
T D18V ET, T2 R =D ENTZFRISCTENL T HORNFMJE25I<ET
H7el, O FIIFEZ OB D TH D,

Thbb, TEEEERNL, TERIELTER &0, R EEICIRVNIST L, &b
DTIYTDRIIDZETHD, —DODOFiEEFSID, boeZDFBEFSIE T

“if’*o@éﬁ%ﬁfm%mkfré@ [ZEANLDZ L, LT, EREM e TS A A,

EIHEL, MO FiEEZEGTHZEITVERRRIRZIETHD,

%a% IS TBE, HROHEFEHE OBLR LB RIZOWTLL FHEIZR ~HZEE

T 5,

1. [P EFEOA = IMEHS T

HARIZB T HEGEHE O R 2 RVIRX, LA RHMRIZ Fﬁﬁuékﬂj’timthﬁ (==
T — 2D REREGH 2 TODH, ZDk, It A ARIZEBITDHERE . H
AROUAALDIE S = T | LIRS B> TnD,

S NER zl%><iﬂ>h#@%ﬁm@mb®béﬁﬁ EY = NEREFTHY, I—muN
D LR | = BRI P LN S T R AR L T e,

%@%&%“?ﬂ:m\f?ﬁ\ «IFH#F@F%@% H7eN oD TREER T 25 | S EfLE 5
THRY, KD TRER) | 722N ST B DK R 52D > TNVD,

ZLCATEOS THEREO AR | (F)IERER) &1, TR SCHEFE ] EWHE 2 BT

B EFEFANEREICHS T T (AMEFELED TH) RCESLWANERE | LWV H AR ADE
ThHY, Fiz, FEE&EP/\@‘I%I ) ETBUR P EA~O R &) TP ERRR O — EAf
DRI > TUA,

Wi 1%, T O IR ERRIIIR 2 1B bE A, ERBEZDOHEIZEDIZON., £D
JORTHARANDOHEEBL NI T TITHELIZNDIINC R A D, BARDKZIZBITHIH2
SAERE ) ELCO R EFEDZ #AITE 2 HINL, 50, TRBICRS B AR Ui T
2

63



ER T EBHE 2 EML TODFERIE5008L FIZ EoTnAL, REFEARELZ—
DZIERAES FLEELISN OFMERE TITAI4004 THY | A EEIL TD, HEFEFR E R
HAEROZERAII5 5 N THD,

LU s, b2 B TR EREO R IFFRESI TRV WS oiZ B b s, g
ES R =S NDOLN Ear aWiN ik ey g VA DF AU E VANV AV et

2. RHFEF IR I =TI LT b Inb | &

LZAT, HARICBITDHERE RFEITRESND) OREREEAEL T, ZIET,
(272 WERE I LV ZERILE DI TE, 2L T, ZORSKEL THITHNLD
2, BEAREN ) [ER ) [a3a=7 47 |5 2 Tho, RFOFEFHE Tl =—7A
T Rl Z TSR L RSB I TWAD TH D,

LINLSD, 2N — MmN L5 ThY, [FFEEHM | ORREFICIIIC, ZHUTTH
NN TIERLTIENLING 172D ThD, SihaFS5ETEINITEELTE X
TRTHUTIRBI2N DT LS,

BB A, FHUIC R G- 20E FiEF RSN RIT ISR B0, ~ VF AT AT HE .
S ML G OEE ., Fa— T VEE. iPod 728 DFLWAT 4T &~ 7-
HBEF2(INDIZHOWTOFEGBFEHAET O BLEA LRI 20T,
http://we.fl.kansai-u.ac.jp/% Z B E SV b E TH D, LU G, SMNEGEHE I8
DHLDIX, FIZISFEEITI) ) ZEFAICB W TENEHELED HRETHHEE 2T
2o

3. SFEZ MM

KFEOFEZHBEHEOM TIL A DBNE N LV ZENE DN TWDLEITHD,

L., ZOIH K RERRELD 5 DOFRAEN A2 RO COBEFL-HIX
EBRTRRTNITRBRWIDIZEDbND, H2HEFEEL TOFEFEOZ#E A LMD
IZZ\WDIEN, — 5T, ENEFEMELTRIZD TR EIICH L L7280,
ZD—ODHINTHD,

WM FATICHDNT B AT S I B o T D, B ICIX AMERERRIE) | LT 5F
TAR—= G NIENICHDDTHD, LDIT, ZTNERMIEMIZ, HDOWIEMLEL T
EVETHRFFBITR A TIZR2V DT,

TR OFAEDLETHDH, [LAENZEIZLARN ] FINIZETIIARNTE A9,

DFED, IRADBENEW ZiaT DRI, FAEOREEERET RER 07,

T TIZEZLNIRIEIIRETODEN, RIS — 72T,

PR LN O EFEIZIZ A b o TR B EEH | 200 ODBEELR N, B2 — ARk
THIEGEIZHET D ThD, 2028, IREOFEMLETHLHL0, FAlb, ZOLH75E
FHBE D> TWDLETLOIRINE | THHD, WOET, [ZOMOIERE | THFEIC
HEFTDOMEFE  LVIOSLIGITH AT 200, TESFEIEDT/SADENE N EDEIHIIT,
HPNE FINDIED TOVD TR WONEES DO TH A,

64



4) [HESEIBROWMALTIEN (75 0 R5FE - BLURIT)

F—r /N E 1990 A KD plurilinguisme ZHLA LT S FER B BURAHEMEL | REGE L/L
I ERBE g —ry S ADEEEZDI L TD, HARTIE, 1996 /-6 H 1 HIC
STz, BRTZ TV RAFET TV AR EHART T AGBEHB PO VR /‘7A
[— S ERVOLEEER T TV ARBORK DL EEERITET Dikam DR

Elpole, ZTNLIRE, £S5 ERIZTIVAGEHF %U\TWE*E%%%{?L FEEE—10
BIOANEREHE TIE AR+ THY, FEELA DO FFEHE O EMilZ L) Sk D Lk
PAEFRADIENVET  EOFRITIT 7 AZEH B OHEL D3E zé LERY EDE
T, AARICZEFHEERDOERO—EHBBRIVZENR D,

L, ZOHEDRIZE—1y 30 plurilinguisme 1R L., (b2 2RF TE 72, 244
IZ plurilinguisme & multilinguisme @ X531 X LG HIBE R T 7223, 2003 4FIZABS
7z Jean-Claude Beacco & Michael Byram (2003), Guide pour I’élaboration des politiques
linguistiques éducatives en Europe, Conseil de I’Europe 1%, £ %ﬁiﬁiﬁﬁiﬁi(ﬁééﬁ
BFHBLENS OOBERICHMERERE G TWD, [ EEER (L EERE) )
multilinguisme 1%, HOFERITHEE S FEOIATFTDIRBAARZDBEETHY, fﬁf@E
— oy IERE BN ETHL0D, I—rw 3% S EEIREE multilinguisme (28
DNz D, = Gy SPBUA R EL THEZ N > TV LT HEEEEE)
plurilinguisme &i%., 8 A2 W CHEEE FEMER BN AT 2REO A ZEX T 5
DTIEZRW, ZHd, HEOSHE N FEHBEELIIa = —a OB HIZE N T
BEWNCHE O LI R FREENGE ) DB A BR T DL RIRF I, BRED LRI
A2 EZ RO S B THH D,

S ERIT BRI THEERIZL OB — %%%3‘5% (R 5B REBURE L Cilk
NDZENZ VD, F—ry/NTOBE IR EROM WML, ZHUDNA T FEAE DD
aa%é"%()\ TV KO AR Z TR | REFREHEET HEOM KRS T

ZOBEND, KT PTIZBITOEHAEERETLEE 5B EREVIBIRT
Eﬁ@iﬁﬁ]\ IE 5 TR, TYUT OFFERIUITE — L RIZ SO EHETHY,
R, #R3 mAL b7 ESERRMEIIZ < OFEBIZEEREL TWD, ZOERT, FUAMK
TUEREAREFTRE . REFEZFREEBWFERBEZMONOE CTHAET5a—my/ 3T
RSN EEEFREY, ZORBELED THARRLRICT VTICB AT HZEIETR
HTHY, BENTIIRWY, Ll B ERREECR LB AD S HEEE TiHEE
PEAEL . EOFEEIZRA GG LI WEWTE TEHIEA90, AL, BLEOTFIX
RS TIIRWH OO, SEEHE BUR O HE IZIXFESLONENEE XD,

ZZ T, 7T AD Rt # B L OAEREAE OBR LR F 2 oW TOHmEFELL L
2. BARDAMEFEHE T %V?é‘?ﬁlﬂﬁ%ﬁfﬂibf:b\m

FTEEHEFRBEOERLTHEHRE, FEHE . MERISGRADUNERHD, JEFEIC
FOH—FEEERD AL A ARIZEN T, HEEED %m%%%k“h&igéﬁif%
FHEEF W, LU, I EEFEVHLHLOLTD7DIIE, HEEFEERICE T 0
RHSOICHEE T D2 LENHY | SUFERF T \—fﬁﬁbﬁ77/7\mﬂ@j§ﬁ‘l‘i%ﬁ%
a“zm%z%a OB TOMZEDTRIGIL, IR R E B EMITIZ LT DHZEITX

0., BGOBEN SN0 E S5 EREAWE T DEFLRDTENOH R K THD,

65



SR ERABITEHMETEOEBL AR T HIE0 D, S EOH B LOBEEEN K
7R, BiZE AR HBRIEO M RITERI S 552 LI T 5D Tlidel, et
AL R Z G THZENLEEL N, SHIT, M5 E LD R RIL S FEHE IZIRE
THHDTILZ2W, FMEGEEHE Y Z A8 B HAF 772 8 OB E R A B 249577
—AFTFETETHRIAMMICHDZER0 A EFEREPMUOEE B LD LR ER
MfEZHTHETE— /L, @EHE O T TOEILERT L7201, oy BFEDfE
MRAZRAZ RIS B ELU Y,

BEBERITEIRE LOBEICHIRELLTHT, I—ny IIE S HERO BARR
% L1 C Portfolio européen des langues étrangeéres 23 FI4 T L7273, Zauidsa8 o | #4:
Emh, T HERITITNO LD THY, HRICEBWTHZOMREIZIh~T-HE
EMOBRPIFGEIND, FFEEDO=—XE EMIZONTL, TR T- B R
AREREL | Bl P E AN T U R T A2 HHEREERBEFTBOROED L
DTHD, ZAUTK B BB DR FE S EHIG DL, ENENDOHEE D I~
TNODBIGZ L, FEHEO=—XVLHERBE DR ISR DLENR DD, FTo,
HE R O B bl L~ VA A OO BLE L 72b O TRIT TR B0, AMDD
W~ TL THRA~OHEE TR A N ROOND, SLICESE LR IFTIT—au
DNIBEOBFEIE L, ENaHETH L2 fimi L TWD7ETIC, SMNEREHE LE
BRAZ G OHEEIZREMRAY THY | BB NI AL A S FE 72 & O il BB i O IF Mag fit217
FZENRDBILTND,

BEBEERBBEBORIL. B RO EREERE & D BRSO Deus ex machina £7205%
TEAID, EXULFEDEZA T H &3 E 575 F#6% Deus ex machina (2489 EIF %
INEINEVIERT, B2 H B & OBUF I D> TD,

(1) Cf. PARMENTER Lynme, « Description et définition de la compétence communicative
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langues : I'enseignement des langues étrangeres face au défi de la diversification, Paris : Le
Sénat, 115p.

66



Rencontres Pédagogiques du Kansai 2006
Table ronde 2

EFHENEZTNNSH L
- BEMBZCEANOT —

Ce que pensent les jeunes enseignants — vers une perspective positive

Animateur
KURADATE Ken-ichi
Université Keio

kr?a8.keio.jp
Participants :

SAKURAGI Chihiro, Lycée Caritas, stagiaire en 2005.

TAJI Kazuko, Université Kansali, stagiaire en 1994, 2002, 2005.

LEROQY Patrice, Université Keio SFC, chargé des cours de francais a la NHK.
SAKAI Kazumi, Université Keio, chargé des cours d’allemand a la radio NHK.
Président du Département de Didactique de I’Allemand de la Société japonaise
de Littérature allemande.

Suite a la réforme des programmes universitaires mais aussi aux innovations
technologiques, I’enseignement des langues étrangéres est en train de subir une mutation
profonde afin de répondre aux nouveaux besoins de notre société. Au cours de cette
période, la raison d’étre méme des enseignants de langues étrangéres est remise en cause,
leur statut est de moins en moins reconnu, les compétences qui sont exigées d’eux
changent et, dans le systéeme universitaire actuel, il y a trés peu de structures de formation
en FLE reconnues. Il est donc bien normal que les jeunes qui se dirigent vers
I’enseignement des langues étrangeres soient inquiets face a cette situation peu rassurante.

Par ailleurs, dans I’impasse ou se trouve le monde du FLE au Japon, on constate
que grandit le décalage entre le vécu des jeunes enseignants et celui des enseignants plus
expérimentés. C’est en tentant de mieux comprendre ce décalage que nous nous inscrivons
dans une démarche positive.

Dans cette table ronde, nous avons essayé de faire un bilan des opinions des
divers participants : trois jeunes enseignants qui ont participé au stage de Besancon en
2005, deux enseignants proches des jeunes et le public. Nous avons discuté des
compétences demandées pour étre enseignant en langue étrangere et présente différents
moyens de les aquérir. Par ailleurs, nous avons élargi le cadre de la discussion en nous
référant fréqguemment au monde de I’allemand, qui nous parait bien avancé dans la pratique
de la formation continue des professeurs d’allemand langue étrangere.

Nous espérons que cette table ronde pourra aider les jeunes enseignants a établir
leur propre vision de I’avenir.
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T TWeD T RIS e A I BERET 2 — VA TEIRT DT ENTED,
ATRICENHE Z R TB T 7 AMHME A 52 1T T2 1ED 3R 20 — I A9 T L0 B R 72
DTIHRINEEZ TS, FUTES TZOMHEILT7 7 AFEHE L TOE D DRI
RHIFEEERERE RO L/ o7, LD OE | HTLVY DELF/IDALF 23 A5
R IC 7= > T, F—my @S M Cadre européen commun de référence pour les
langues EZNETOHBEAY Y RORERZFSIENTEZNLTHD, ZOHHEIZITS
— G ENSDSINE DLW ZES ZETOWMEIZIZ LN -T2 28 TH
5o BT TICFNEFNDETZOIT— oy RS RMEZ AL TEY BAEWICH
BBGOFRE BN UIEBRARBL T, Fio, FAORZRD T CILEAIITOID L
NI TNDIETH A T T2, B ARSIV B W E T e b &< -O< %
L7z,

LZAT, SEIOHHE THATZZEOHIZ, T1TE) 3% | perspective actionnelle D&
Wb, AX2=NT AT T T —FIZH AT OEEIMZ T2 DT, AEREE 55 H gL
X, BIZZOAEGE CaIa = —ar N TELINNTeHIETII R HFLaia=/
—al VR RO BRI RS A LR T HZLETHHEERT D RAT4
VDT TURGEEET NEL AEDDINNCT T AGEE SEREE WA 2 EN B R T
NREHETIEBITRRV, FEEE OMNEFED T AL — BN O) #ES I TEN
HNELTHEEL, 4 HOEBEHZOP CSEIF RS2 a T SEIERE D A 2 L]
OPDOILEAFEEE > THEFEZ R L ZET QLK EE LT 5T u—F Thh, 2Ol
BRI TEZDE, ENENOR 3B LG A R - AL S B 2= T 255

BRI TELOEX, bR RFIZBITDIMNEFE I ZATIERWEAI D), Hiiled
FEEFAL TIRIRUAFRUNTIENR LY,

Fo. ZTNETD 4 DDOHMEFEGE /1, CO (compréhension orale) CE (compréhension
écrite) EO (expression orale) EE (expression écrite) (%, Comprendre (écouter & lire (2
Jr7niud) Parler (prendre part a une conversation & s’exprimer oralement en continu (247
2240%) Ecrire O 3 DDOANERERE NI A FHIND &8 oTc, FTHREL LD oT2D
WL TEET R0 23, BRDRERIEIT Tl CTH O E Rakil T Tk 5 | Z& I D
EEZDINTI o2 THD, T, TV BTV ar BEHEE WA DI ENTE
DIEA) AP FHICKH L THZORERE LoD EfENLL B FE2E T 57201/
BN TGRILL R LEESEF e TREZELL CARITHTIEThD, Jid, KRFEDH
[EFELSN DI Z R8N THROLIDHES) THY , ESITKFLEVOBBERE TIE, %
JREEHIEDTEDRII THAY ZHLTHRIIILDEE | A ESIT, SRR T RL
7R W KRR HE OFE MmN R TADTIERWEA90, 2o LT BARRY 7Rk
KTV 4Tar R OIENTEDG EEDOHHEIZS MU T8 T T2 LG L T
%6
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Table ronde 2

BAMXFEESTE [ FMVEREER - BUHEEE]
ﬁj?._L&EE’IkL’JL"C

% —=
Université Keio
AAMSC AR HEFE SR
skazumi?hc.cc.keio.jp

1. BARIZBIT D RA YEBEHEOFTEHIK

HARD A VEBEHEIL, KBSV KT - @EHMTKR (CLFEE) 728 0mEH
BB CHE 2 /MNEREHE & L TTOIL TV D, IEROREF 7 EOER R T2
T < BHIINE R A Y FEE O OEEN R E o2 [BF « TR EOHELRO
FRDHTEL FZENTETZONRT T U AFELEOERTH A H (R ROE
MHLDOEETE 2 NEREIL KA VENERThH -T2z Z & ER%RT ),

KA Y5 &%ﬁé% IREDD A Y F - SEEFHETHY , DT &L EN
H A S5 (m%%ﬁ,ééﬁﬁ%w%>uﬁﬁbfw —Ji. KA ViE
BoOHIKE LT HAM S FS KA VBB EE (2006 fliﬁj{ﬁm SBEEK 750 4) N
HY . BERNIZIZZDOADORT LB AAMFEO TEfE#ETH D, L, it
A2 1% Japanischer Deutschlehrerverband (H A Ko W EEZHEEHY) & L T,
Internationaler Deutschlehrerverband ([EIFRE K Y EEHEEY) OfrEHIEK L 72> T
%o AAMLFEBOR THEHBSICHE L TVWLEENIHO LI\ E RV DlE,
EEHERREICK TS N YEHBOELOHY L5 2 MEIHE>TWDHES
L9,

ZOM, @R RA VEERBEOMERE L CTEEFER R VEEBEWMERRH 508,
FRRIZEBIT D RA YVRBEFEEE R LT, SEHITN0LIZE EED,

2. NA YVEEHE OEWIKE
21, R¥ - @BEICBIT 5 N ViEBEE K

1950 FOFHIRFHR R LUANIIE,. HARAOEEFEHEHEICHKIT 55 2 SMERE XX
X KA VG ﬁ@ﬁbf%tkwofiwtéo Bl OFALHIEIZRBNTH, 5l &
X 2AEREICEHD D FA VEEDOEIGIIREN>T2, LL., jt%%w)iéémé:it
KP%/%iﬁ%®%ﬁiﬁkbt%®@W%2%IE®@ﬂ%#i BHITHES T,
EERE T IS s o o 72,

EK@Y D RA VEEHE RS TIL 1988~89 FIZRMIFE T & B KIFAE 7 SLRERH
BEIToTo, TOME, YREOFEFLKIIRKFETIT~38 T A, HHTL 8 F~2
FNEHEESILTZ, L L., ZD% 1991 F£O KFRELEO KLz XY, NA
/%ﬁﬁﬁ%%%@&ﬁ%ﬁéwﬁﬁﬁiﬁEﬁ%@ FEREHENREE L 72572,
ZD72, A B CIXEEHEHEICR T D A VEEHTE OFERITEIE TE TR,
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L LRFETIEASHTH 2 25 T AREOFAEDBEL TWDOTIER WD EHE
ESDd,

o X oz, K% GEHOFE 2/EFEICHED D N4 VBOERIIKTO %%
T2 EoTWDEN, ZDO—f % B EFRARFRFFIMD 7 7 ATRE 9,

199912000]2001| 2002 | 2003 {2004 (2005|2006
FA>sE | 156 | 14 | 12 | 11 9 8 8 8
77 AR 15 |14 14 | 13 | 12 [ 12 | 12 | 12
PEFE | 10 110 110 | 11 | 13 | 14 | 15 | 15
ARA EE 0 2 4 5 6 6 7 7

ZOFRND, FAVEEIT 1999 4E1C1X 15 7 T AdboT- b D, 2004 421X 8 7
TR L TWDZ ENgD, AT, FEREX 2001 #FE TO 10 7 7 AN
2005 2 15 7 T A k72 ) | BUETIIRRKDBELZ R ZFHOL DI o7, 2
HIZ—RFEOHSRFERFMOFINE Z /200, T 27 OB, IR
BE 2L, ZOHTITFRAEOELEN R BECKMRLIZbDOTHDLEEZLN
5

2.2, WEFRITBIT D N ViBEEE K

— 07 EEERERD RA VEHBEIZED L IR TWEDTHA D H, 2005 4
DILRE DFFRIZ LIUT, B 2 SMEFEAE 217> TV D FRE & FEEFERITLL T O
WY ThHsH, (www.mext.go.jp/b_menu/houdou/17/10/05102501/001.pdf)

Hh [E 5 553 ¥ | 22,161 A
wEE - BfEEE | 286 % | 8,891 A
75 A 248 1% | 9,427 A
KA Ve 105 ¥ | 4,198 A
AR R 105 ¥ | 2,688 A

DX, BEFRIZBITLE 2 HEFEE LT R YENFITINLTHDHOIX
105 &2, AEFEENE 4198 AT E RV, ZOHIT T T v AR - HIEERE O Y4k
LIFC, FEFEDOS D1zt EED, F7-. RECHEOFEERIZEE LT, W
FRICHIORR DB ER LW NWZ ERRTENDTHAS I,

3. NAYVEEFEHFWA DIFRA
3.1. AMER

TDOEIR A VEFEEOWIILIE ZIFERNBROENDDTHA I D, £7
SRR E LTE, UTFOLORET LN THH D,

1. FAvt - FROFET) O T & 555
2. FAYHEOEBENOKT, HuEODLRE
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3. HRITEITD FA YFEOLEMEDKS

HARTIE RA VBRI & U CEMEE - bR E L TR TE 7=, BRLLCE
I—u v ROFMEZR LB, BRCES, 1%, B%, BARRSE, T3R8
RAYGEBROBNVEETICHD  BEEZ ) LRI E T 572DI2F KA V5E
DFFERNARA R TH o7z, LrL, 4 H TR T KA Y sl - o2
INIETF L, RAYTHLEL OGHTmITRFBETES N b L Tx, =
D EE, KEEFLETDHARD RA VEHRBIIIRELE LRI NI TN,

FIEINEBRTEZETHDIN, FAVHELERNERICEZ 52808 (8
R TESCRER R EO 2RI KT LTETWAZ L, > T RS ViE
BOBHPARDYART 4 TIWZHDZ DDV RO —o L LTS
bl 2,

A S 5 T, HARESIZBIT D RA VS - UL T LB AN TR, KA
VEEOFEENFED L THD D LUIMENWEFITHRE L TWD 0 ) ONRBIRTH
Do

3.2. NHYELA]
WNHYREERK, 72205 FA YEEHE 2 1R 20, A Y REEEISEE T M0
FREE LTI, T bRAZET b L D,

KEFEAEDFIET & AHOBI (CRMERF O 2 SMEREOBELE, BT H1)
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HOOXM (B VX2 T 50K

BEOHE LA ORE

~ w e
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BNb D, UM, [HET S TEXRWVWEAEIC, £H LTEOMDINERE £ THITE
HMENRGH DO, [FHE L F2EBIICoTHTEX LT B720 TR
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T LTh, BOa—ATEBRT LI LENAREL 2> TND,
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[ — 2] DT 5 BFEIZLLTOmEY TH D,

1. FAYVEBEHEICOWTHIBEO IR 2 #1595,

2. MAOTUINREMRE L, #ETT 2L TTHEETEXS,
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HIEEMTE D,
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TNWEIICEELTHOZ & THD,
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REa—2ADT—7 a3y 7ONFIZLLTFOEY THDH,
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T, HICHER AR, FORICEERZ2MEEZZEmT D E VW) by 7 - F ok
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Wa— 2522 T-FMEPR2BITTED XD ICRE L,
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HEZ LTEXEE250, S TIHHIZZL ofMELZ TW\W5b, FA-bid, 3B
FOENEZRVEZ, FEEX UEEIT22X4ERH DO TIEARW, FRlo, 21 it
AR TRFBUANDSEELFSEREFADLZ L. ETITORL TR b 20N
ZETHAY, Fl. HEREN ER S TWARWEWIIHENCE 2 572012, il
SEEICH OIS TOINERIN D REBRICW HANEERE D 7T RFYP A
EELRL TERLRVO TRV, 2E0 ., BB E 24 EFEAZH YT 2 HE
X, SFETIEEAEITo TR FiE (HE) BERICKT 2425 217 5 LEN
HA9,

ZLTC,TIZHI LT, ZOXIREENTEZHHELEZE ThiTNIZ B0,
OFV ., BEFHMME - BREZEELTITY) 2 EX, AHDO KA VEE - 7T U AGE
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NA Y REZE AL - FHER RS
http://www.dokkyo.net/~daf-kurs/index.html
[i] Moodle 1 kK
http://www.skazumi.com/moodle/

H A S 4

http://www.jgg.jp/
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PROGRAMME 30-31 MARS 2006

Ateliers Theme 1: Cadre européen commun de référence pour les
langues et Portfolios : de nouveaux outils pour nos cours ?

PUNGIER Marie-Frangoise Portfolios : des modeles & détourner

NISHIYAMA Noriyuki Enjeux et perspectives du plurilinguisme en Europe
COLLOMBON Alain

CHABOUD Frédéric Moodle : plateforme pour les cours au Japon
VISIO Stéphane

MEGRE Bruno Evaluation et Cadre européen commun de référence

Cadre européen commun de référence (235175

HIMETA Mariko
agent/acteur OAEEIZDUNT

CREPIEUX Gaél Déterminer un cadre d’enseignement en vue de
CALLENS Philippe I’élaboration d’un cours de FLE

MEGRE Bruno

ROCHARD Jean-Francois Les certifications en FLE (DELF, DALF et TCF)

HANS Jean-Frangois

Des activités pour se familiariser avec les 6 niveaux
du CECR

NOZAKI Jiro (LK DR RE AR

YOKOYAMA-RICO Adriana CECR : un potentiel didactique

ATTIE Jean Sébastien

Ateliers Théme 2 : Lire, écrire et traduire ?

IKAWA Toru 7T RGEDT I AN AU IRAT S D70 2
RATZLAFF Francoise Traduire : pourquoi, quand et comment ?
CHEVALIER Laurence La correction des productions écrites

. Lire, écrire, produire : le texte littéraire en classe
DISSON Agnes

de langue
ROCHARD Jean-Francois Doit-on traduire pour enseigner une langue ?
MATSUSHIMA Tadashi Traduction bilatérale
KAWAI-CHARNAY Georgette Du récit au dialogue/ du dialogue au récit
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Ateliers Hors-themes

CANIER Yves

Méthodologie des documents authentiques

TSURI Kaoru

717 (Weblog) 23 K4 fif (3221

SAKURAGI Chihiro
YAMAZAKI Yoshiro

HEHE TR DIE R AL

GAILLARD Nicolas
KURADATE Ken-ichi

Essai de visioconférence avec Grenoble

KASUYA Yuichi

7T AGEE ~ T DRI ?
Panorama de la BD francophone

YAMAZAKI Yoshiro
OKUBO Masanori

15 bR 28 O AT REME

KOMATSU-DELMAIRE Sachiko

A H—F e W=7 T AGER ETRE O
1 L 52 5]

FUJITA Yoshitaka

7T ARGER D I FHTR

NAKAMURA Keisuke

Petits spectacles de rue — pour introduire
ce théeme dans I'enseignement

HIRASHIMA Hitomi

Elaboration des démarches méthodologiques dans
la premiére séquence du cours de francais

Tables rondes

NOZAKI Jiro
NISHIYAMA Noriyuki
1 | SUGITANI Masako

«Le plurilinguisme comme outil de promotion dans
I'enseignement des langues »

2 | TAJl Kazuko
SAKURAGI Chihiro
Patrice LEROY

HATANO Setsuko (EEFRTER SHAFORROIDIT]
UCHIDA Keiichi

KURADATE Ken-ichi

SAKAI Kazumi « Ce que pensent les jeunes enseignants — vers une

perspective positive »
[ FH B 2 TNDIE — BIERR I C

Présentations-éditeurs

Bureau Hosoya

Présentation de Connexions niveau 1

ALMA Editeur

Conversation...et grammaire

Hachette Japon

Présentation des nouveautés Hachette

EduFrance

L’action de I’agence EduFrance au Japon

CLE International

Des outils pour la classe en adéquation aux nouvelles
certifications

Uchida-yoko

INT AT UT FEFHE XY AT A PC@LL |
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(o]

ENQUETE 2006
\Vous étes :
femme Zci homme 5k
14 11
Tranche d’age / i
=30ans =40 ans =50 ans =60 ans + 60 ans
30 kLA T 40 kLA T 50 ik LA T 60 5L T 60 7% A -
1 10 8 4 2
\otre participation /| F>arML~OBMix
premiere participation aux Rencontres habitué
4 21

Vous étes enseignant de / #x T3 E3E

francais francais+anglais francais+allemand-+anglais+esperanto
20 2 1
non-enseignant : 1 (éditeur) sans réponse : 1
Vous venez de / EL50068WTTE D
Tokyo Kobe Osaka Kyoto Yokohama | Fukuoka
5 3 2 2 2 2
Hyogo, Gifu, Hiroshima, Nagasaki, Kagoshima, Aomori, Paris 1

sans réponse

\ous avez participé / /A

2

les 30 et 31 mars

le 30 mars seulement

le 31 mars seulement

24

0

1

degré de satisfaction sur I’organisation générale /| > =tV &R 5E4 Bk 2 B

0 1 2 2,5 3 sans réponse

0 0 5 1 18 1
degré de satisfaction sur le programme / BRiE|- 702/ K234 Hi R

0 1 2 2,5 3 sans réponse

0 2 7 1 13 2
degré de satisfaction sur les ateliers / 7R )zizx4 B35 2 E

0 1 2 2,5 3 sans réponse

0 0 6 1 16 2

participation / &7 m7ZA5~DBNN

® nombre d’ateliers auxquels vous avez

articipé / L7 =k

1

2

3

4

5

sans réponse

0

3

4

7

8

3
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10

11

12

A

B.

® tablerondel/ o RYTAL
oui & non A~ sans réponse
16 4 5

® tableronde?2/ o RIYL2

oui & non <& sans réponse
7 11 7
® espace editeurs /| MtV B T —var
oui &N non &N sans réponse
16 5 4
degré de satisfaction sur la table ronde 1/ > RV ALIZx iR E
0 1 2 3 sans réponse
2 2 7 4 3
degré de satisfaction sur la table ronde 2 / T2 ROy A2i12%03 55 R E
0 1 2 3 sans réponse
0 2 4 2 10
degré de satisfaction sur le coin éditeurs, libraires, certifications / &5 HiRtt- &
BAROBR SV BT —va x4 e B
0 1 2 3 sans réponse
0 2 10 5 4

remarques et suggestions sur I’organisation genérale /
FrarIVERICET IR R -JRE

« Excellente ! Trés beau choix pour le repas, accueil chaleureux, joli anniversaire. », « Trés bien
(notamment la célébration des XXe RPK). », « Tres bien. Peu de programmes disponibles le ler jour.
Merci a tous. », « FEEHE DR KA MIEADHNTE Lo TWDDE, ERIFAD TEL A A TWDHDIE
ETHEIZLWIEE N, o LB AR O TP 2T 5T N i hl, W A= HIZE#E efficace 2B LAV, »,
« BHELCLESTT R 2 ([CHE L CHOEEBV D232 WO TR & T LTz, », « Pont de Ciel super ! »,
« Tres bien. »(2), «Pas parfaite, mais familiale et donc sympathique. », « Congratulation. 20es
Rencontres Pédagogiques du Kansai. Je remercie beaucoup les membres chargés des Rencontres. »,
« Excellente ! Petit bémol : Pourquoi les profs ne recoivent aucune info sur les RPK apres une
absence aux Rencontres, ¢’est dommage ! Pourquoi les adresses mel ne sont pas utilisées ? »

remarques et suggestions sur le programme / EEl- eI L ET 7B R-ZRE

« Tres bien. »(2), « RPK IZIZKHN0 72 LR 813G DIV VRN T %, Théorique 7e& Kt 0ig= 4
ZERLIDIE, o1 XVH B O EICE T T O KT —~ D H R RPKIZIFVNWRD T D, », « BBEOHLT 17
FLRFEUKHHICE 2> TENRSTERR, », « I—my /@R 8 LWVERIC SN A ZENR TETHIETLT,
SHITE T EOIBO LR BBHLANERNWET, HLEEDS A AGFICRESNTLEILBLNETA
2, », « Jai été particulierement intéressé par le theme 1 : le cadre européen commun de référence +
les portfolios. Leur présentation sous forme concentrée a permis de s’en faire une idée assez
précise. », « Sans opinion. Ah, si... Dommage de ne pas pouvoir assister a certains ateliers a cause
des horaires. », « Je suis content d’avoir écouté le discours du professeur Yamazaki et Mademoiselle
Sakuragi sur I’enseignement au lycée (échanges entre lycées franco-japonais). », « Eviter le
compartimentage de la langue utilisée pendant I’atelier ce qui donne des salles toutes francaises ou
toutes japonaises. On ne se rencontre jamais ! C’est un probléme je pense ! »
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C. remarques et suggestions sur les ateliers /| 7N i+ 8 A -ZRRE

« Excellent atelier sur les certifications. », « Tres bien. », « J’aime la longueur ¢a donne le temps de
bien s’inspirer. », « 7ZWASAFTELTODITFNE, —J5T comité D AT=HOWMAHMALE T, 724205
ADIDIRONKE comité D A= BB EZF BRI 0T DATEAITE Y hoteb T as T akb ol b
LCHB MBI R T57259, », « BlkH DL 0N EAR->TLEI SRS, », « Tous ceux auxquels j’ai
participé étaient bien préparés, bien présentés et trés intéressants. Bonne participation du “public”,
mais j’aurais souhaité une participation plus active des collégues japonais (les francophones avaient
parfois tendance a dominer). Je pense qu’il serait bon de sensibiliser les responsables des ateliers a ce
fait, afin qu’ils veillent & favoriser une plus grande participation & la discussion par les
non-francophones. », « Ateliers trés intéressants, mais certains sont plus tournés vers un “cours” sans
réel échange. », « C’est trés bien / mais je n’ai pas pu bien écouter les voix des DVD a cause d’un
manque de ligne électrique dans I’atelier. », « Eviter les ateliers déja faits a la Jounnée Pédagogique
Dokkyo cela réduit les choix possibles, c’est dommage. — en bindme F-J, serait plus intéressant, a
mon avis. »

D. remarques et suggestions sur I’ouverture des RPK aux collegues des autres langues
étrangéres / v ar a7 7 RAFEUSOFEFHBICHBRILICET OB R -ZRE

« Bonne initiative, j’ai retrouvé une collegue allemande et j’ai trouvé sa présence trés bienvenue. »,
« Excellent idée. », « C’est une excellente idée. », « Trés bonne idée. », « Bonne idée. », « A mon
avis, on n’en avait pas assez... faut continuer dans cette direction. », « Difficile d’ouvrir aux
collégues d’anglais (il y en a trop ). Il est difficile de gérer un programme en plusieurs langues.
Ouvrir a I'allemand ? ou, plus intéressant : ouvrir au japonais langue étrangére. Les méthodes
d’enseignement sont plus progressistes que dans le secteur de I’enseignant des langues étrangeres
aux Japonais, il me semble.», « FALABNTWEELLY, LOLA RSO FEFEDLEAITHLNIC
pédagogie L'~V T, HEAIEX DN TLIZ, RAYVEEDSALT U I HALRRNNERST, B robBL H7rk
CHLTIE, », « 7T ARG TRMMD S FEDIRIRE LR LTV TEL0I13H %), », « hdE
FEDONT=HOE AR AL DI WERES, », « Si les interventions sont faites en japonais il y a
beaucoup de francais qui s’ennuient faute de comprendre. », « Pas d’opposition. », « Je crois que
c’est trés trés bien pour moi. Parce qu’il y a une phénoméne de multilinguisme dans le monde entier,
sauf aux Etats-Unis et au Japon (en plus Philippines). »

E. remarques et suggestions sur la table ronde 1 et sur la table ronde 2 /
YURVYLCETHAIER - ZRE

« Table ronde 2 : je n’y ai pas assisté. Table ronde 1 : trop formelle pour une table ronde... »,
« Enfin un prof d’allemand qui a quelque chose a dire ! », « 4 [ali% 20 JA4E7205 20 % HRVIES table
ronde 23&H>ThED 7S, SVNZ DD NIZH72T NI ZFF oML T L oTzOb Liten, Efticeo
TD RPK DR E| (BRI LT 4B/ A% DBE) Lv, », « RO L2 LT T N = L[R2 72728
HoToRBKZENTEEHATL, AR TT, VoAV AIMNL LI O TR ENWERWEL, v RY Y
A1, 7RI TLNZARGEQ) EHRL THIULE 0T BWET, », « EHSHEEZEYTINEB X D00 ML
WOTIE, GEFR-BIFR2LE) », « Peu accessible pour un non-japonisant. », « Table ronde 1 : Jai
assité au début, mais j’ai rapidement quitté parce qu’elle était uniquement en japonais, langue que je
comprends mal. Dommage. Table ronde 2 : J’ai assisté aux derniéres 5 a 10 minutes, aprés I’atelier
paralléle. Ces quelques minutes m’ont bien intéressé. », « Tres bien organisé et préparé ! », « Table
ronde 1 : C’est trés bien. Parce que les autres professeurs assistant, chinois, allemand et coréen,
chacun peut donner son opinion. Table ronde 2 : Patrice Leroy est trés habile a présenter ses
méthodes d’expression en francais. », « La langue commune a TOUS étant le francais, il serait bien
d’utiliser le francais, dans les tables rondes (et ateliers), cela éviterait de ne voir qu’un point de vue.
J’ai I’impression que les Japonais et les Frangais ne se rencontrent jamais au niveau des idées, des
probléemes de classe, de la pédagogie, etc... cela s’appelle pourtant “Rencontres Pédagogiques”. On
ne se rencontre que pour I’amitié aux moments des pots par exemple... c’est frustrant ! »
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F. remarques et suggestions sur le coin éditeurs, libraires et certifications /
HARME TR - LB T —oa ICB BB R-J1RE

« Bien. C’est bien qu’ils viennent. », « Trés bien. Place dans I’emploi du temps mieux que I’année
derniere, il me semble (mieux intégré dans le corps du programme) en avoir un chacun des deux
jours ? (cf. le fait que pas mal de gens ne viennent qu’un jour. Aimeirait bien assister a 2 ateliers
éditeurs.) », « FEME A ORI LOREICZ #9578 T3, 11h45 - 12h45(30 H) D707 T AIZ2ONWT, 72biE
LTS Tal T LD T RHHON, LiE-Tz, Editeurs HRILIIICT LB ORFEFEODITINNWZEIZ LR
9, », « Trés bien. Bien exposés. Intéressant et communicatif. Atmosphére trés sympa. », « C’est
comme ci comme ¢a. », «Je voudrais écouter des CD ou bien voir des DVD qui vont avec les
livres. »

G. remarques et suggestions sur le buffet et le pot / 88 & - KFERICEIITER -JRER

« Trés bon choix ! », « Trés bien. », « Excellent et trés sympathique. », « Buffet : excellent. Pot : bien
+ agréable. », « C’était bon. J'ai apprécié I’espace. », « B\ \Laoiz! ALSVITKTIA o7, ST, »,
« Buffet superbe et pot sympa ! », « B, Jil, S, ETHTIELLIKMR T, », « K- REKNRL
Thdho7z, », « Tres bien pour les 2. Bon et sympa. Mais la salle est en fait trop petite pour le pot,
et les gens restaient agglutinés autour des tables, en rendant I’accés difficile. », « Le buffet était trés
bon et agréable. », « C’était trés bon ! », « Tres trés bien au Pont de Ciel, jolis plats et bons vins. »,
« Toujours trés amical ! et bien ! »

H. remarques et suggestions sur le lieu, le prix, la date /
BRSSP HEE, BINEFICETOIER -JRE

« Trés correct. », « Bien. Beau — bon — pas cher (* ") », « Le lieu, le prix, la date : bien. », « [
L., », «Rien a (re)dire. »(2), « 2MEIL, BHAITELOOTRWNIZLIZZEF WO TR, B RFLA
WTLESWEBEWLTREET, HENbI- -7 TT(salle 1, 2), », « HIETLZ, BEIIHOINRED
TEWELZ, », « Tout trés bien. Magnifique vue du Pont de Ciel sur Osaka. », « Si possible, a la fin
du mois de mars comme les années précédentes. », « C’est raisonnable ! Merci beaucoup aux
personnes chargés des XXémes RENCONTRES Pédagogiques du Kansai. », « La date est tres bien
choisie. Le lieu, c’est un petit peu étroit (mais c’est chaleureux), le prix est correct. »

Thémes que vous aimeriez voir abordés / 2007 f£DZ = WV TERY EiF GgLnT—=<

- On en discute au mois d’octobre.

- Je prépare un atelier (distinct de b / des présentation(s) éditeur ) pour I’année prochaine. “Les
codes culturels liés a la conversation en frangais”. Théme possible : la culture / communication
interculturelle doit-elle étre intégrée a I’enseignement du frangais, ou enseignée comme matiére a
part entiére ?

- [AIL document (authentique) TH W, (7LD EBOD activité] &y, FICEREEZFE>TWB AL T, RILHE
DHERERETLHIORTN = /+TPOT NI,/ +FAN3ND TP, BWA/THE % encourager 357 —
~ /<, I H Oft¥% encourager 57—,

- Obijectifs des cursus, intégration des cours de frangais dans les cursus.

- Utilisation de chanson. 2.Emploi d’Internet. 3. Travailler avec des passages de films.

- Evaluation.

- enseignement pour lycée. 2.Coopération entre les lycées du Kansai. 3. MANGA, ANIMATION,
MOE qui sont envoyés du Japon en France.

- Lagrammaire a enseigner a des étudiants non spécialistes : (voire les spécialistes aussi ! ) jusqu’ou
peut-on aller ? Doit-on tout enseigner en détails... ? Sont-ils en mesure de recevoir tout ce savoir ?
En ont-ils réellement besoin ?

- Travailler directement avec des francophones (visio-conférence, cours en pays francophones,
intervenants-visiteurs-stagiaires --- francophones en classe.
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2006

[1]

[2]

[3]

[4]

[5]

[6]
[7]

[8]

[9]

[10]

[11]

[12]

[13]

ECRIRE DANS LE BULLETIN DES RENCONTRES

Tous les participants, qu'ils aient ou non animé un atelier, peuvent proposer un
article pour le Bulletin des Rencontres.

Chaque année, I'appel a rédaction d'article est lancé dans le courant de novembre.
La date limite d'envoi du titre de l'article est le 1°" février (coupon-réponse
disponible sur le site RPK <http://rpk.web.infoseek.co.jp/>).

La date limite d'envoi de l'article est fixée au 10 mai de I'année en cours. Vous
trouverez les conditions d'envoi et les indications de formatage dans la rubrique
« Indications de formatage » de ce bulletin ou sur notre site.

La problématique de l'article s'inscrit de préférence dans le champ de réflexion
ouvert par l'un des deux thémes fedérateurs de Il'année. Mais, les propositions
concernant la catégorie « hors themes », traitées dans le cadre d'un atelier, seront
aussi examineées.

La taille de l'article ne doit pas excéder les cing pages de format A4, documents
compris (pour plus de détails, voir les Indications de formatage).

Une série de « conseils rédactionnels » est disponible sur le site des RPK.

Le Comité d'organisation des Rencontres invite tous les rédacteurs d'articles a faire
relire leur texte par un tiers avant soumission définitive.

Les articles proposés pour publication sont relus par un ou plusieurs membres du
Comité d'organisation des Rencontres.

Si nécessaire, des corrections seront demandées aux auteurs.
Le Comité d'organisation des Rencontres se réserve le droit de ne pas publier un
article dont le contenu ne serait pas conforme a I'esprit et a I'orientation du Bulletin :

qualités rédactionnelles, dimension scientifique, respect de l'autre.

Tout refus de publication par le Comité d'organisation des Rencontres sera motivé et
notifié a son auteur.

Si le Comité d'organisation des Rencontres entend defendre la conception d'un
Bulletin de qualité, les auteurs restent responsables de la teneur de leur article.

Pour toute question concernant la rédaction d'un article dans le Bulletin des
Rencontres, n'hésitez pas a contacter le Comité d'organisation.
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Rencontres Pédagogigues du Kansai 2006
(en haut aligné a gauche, 12 points, caracteres gras, souligné sur toute la largeur de la page)
Théme 1 (ou Théme 2. Aligné a gauche, 12 points, caractéres gras)

INDICATIONS DE FORMATAGE

(titre : 2 lignes plus bas, 18 points, centré, caractéres gras)

(2 lignés plus bas que le titre, 14 points, caractéres gras, aligné a droitt) ERPEKA Taro
(en dessous, 12 points, caracteres gras, aligné a droite) Université d'Osaka
(idem) rpk?kansai.email.ne.jp

Indications générales
@ Pour le texte de présentation de I’atelier, (a envoyer avant le ler février de
I’année en cours) :

1. une page format A4 : faites I'effort d'aller jusqu'en bas de la page pour montrer votre
sérieux, mais pas au-dela.

2. Si cela vous est possible, pourquoi ne pas écrire quelque chose en japonais dans le cas
ou vous utilisez le francais ou vice versa (traduction du titre ou bien une ou deux
phrases en téte du résumé) ?

@ Pour I’article : (a envoyer avant le 10 mai de I’année en cours) :

Cing pages maximun de format A4, documents compris.

Indications générales de mise en page et de polices :
1. Marge de gauche : 3cm 2. Autres marges : 2,5 cm
3. Justifiez vos marges latérales 4. Interligne simple
5. Caractéres a utiliser en japonais : “EBHE] ou  MS Bigf
6. Caracteres a utiliser en frangais : Times ou Times New Roman
7. Corps de l'article : 3 lignes plus bas que I'adresse, 12 points
8. Début de paragraphe : indentation : 1cm 9. Intertitres : 12 points, caracteres gras.
Logiciel de traitement de texte a utiliser : Word de Microsoft

Expédition:
En document attaché a I’adresse <rpk?kansai.email.ne.jp>. Dans le mail, vous préciserez
le logiciel, son année ou sa version, et votre type d’ordinateur.

En cas de nécessité, il peut vous étre demandé une disquette sur laquelle figureront vos
nom et prénom, le nom, la version ou lI'année du logiciel, et enfin le type de votre
ordinateur : PC ou Mac. A expédier & : RPK 2006, c/o Centre-Alliance d’Osaka : T 530-0041 KPK
HiALX R ARG 2-2-11 44F /L 9 B&¥[Imamura bldg 9F, 2-2-11 Tenjinbashi, Kita-ku, Osaka 530-0041]

\Vous trouverez cette fiche formatée sur notre site : http ://rpk.web.infoseek.co.jp
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POSTFACE

Les RPK fétaient cette année leur vingtiéme anniversaire et, de I’avis de tous, la
soirée au Pont de ciel fut une réussite. Que tous ceux qui ont contribué au succes de cette
féte en soient chaleureusement remerciés.

Le nombre des animateurs - et des participants! — a confirmé la vitalité d’une
association qui, au fil des ans, n’a cessé de faire la preuve de son dynamisme dans les
échanges franco-japonais sur I’enseignement de la langue francaise. La présence des
fondateurs des RPK durant la soirée, sur I’estrade ou sur I’écran, nous a permis de leur
exprimer notre gratitude.

La qualité des ateliers a mis en lumiére une nouvelle fois la pertinence de ces
rencontres annuelles. Qu’il s’agisse du premier theme ( le Cadre européen ) ou du second
( Lire, écrire et traduire ? ), les communications ont abordé sans détour la question de
I’avenir de I’enseignement du francais au Japon.

Le Cadre européen commun de référence pour les langues et la réforme des
certifications frangaises dans le monde méritaient qu’on leur accorde une place
d’importance dans ce programme : les animateurs ont clairement pointé les enjeux de ces
changements dans I’apprentissage des langues.

D’autres ateliers ont, parallelement a I’actualité du francais langue étrangére, ajouté
a la réflexion sur I’écrit et la traduction. Enfin, les sujets liés aux nouvelles technologies de
I’information nous ont rappelé la nécessité d’étre en permanence a I’écoute de la rumeur du
monde.

Les RPK n’ont pas pour autant négligeé le débat et, comme les années passées, les
tables rondes ont rencontré un vif succes. A ce propos, remercions encore le
Centre-Alliance qui a veillé a I’accueil et au confort de ses hotes.

Un anniversaire est a la fois un retour vers le passé et une promesse d’avenir : au

plaisir de vous retrouver les 30 et 31 mars 2007 !

Jean-Francois HANS
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Table ronde 2

Compte-rendu ?

Patrice Leroy
Université Keio
patochanul?aol.com

On me demande de résumer mon intervention en 2 ou 3 pages. Voild un exercice
bien périlleux pour quelqu'un comme moi qui passe son temps a bavasser (ce mot serait-il
un mélange de bavarder et révasser ?) et qui s'effraie a la moindre demande contraignante
(signe de mon infinie paresse) style "Ken rencontre Barbie qu'il n'a pas vue depuis des

n

lustres. Que va-t-il se passer ? Imaginez "; "Racontez vos vacances en 25 lignes et 345
mots en n'omettant pas de souligner 1'état d'esprit dans lequel vous étiez au moment des
faits" ; "Un vétérinaire, un ami d'enfance, vient de vous piquer votre femme. Imaginez une
suite saignante."; "Pincemi et Pincemoi sont dans un bateau. Pincemi tombe a I'eau. Qui ou
que reste-t-il ?"; ... Bref ! J'en passe et des meilleures mais il n'en reste pas moins vrai que
nous avons tous été soumis a cette torture scolaire, a l'angoisse de la page blanche du
dimanche soir a 20 heures trente, juste aprés le diner, et, pour couronner le tout, a la vision
cauchemardesque du lundi matin suivant de profs qui face a notre devoir baclé et mal écrit,
roulaient des yeux soit méchants, soit moqueurs, soit effrayants, soit vides de toute
expression humaine ou humaniste, soit injectés d'alcool de la veille, soit culpabilisants car
larmoyants, soit ce que vous voulez mais 0 combien, jamais rassurants car toujours
sanctionnants. L'horreur !!! A vous couper net et pour toujours le sifflet de la
communication ou vos éventuelles velléités de devenir I'écrivain qui sommeillait en vous.
A vous faire détester Ad Vitam ZAternam votre langue au demeurant si belle et si inventive
quand on la laisse aller. L'éternelle lutte du rébarbatif contre le créatif ! Des figures
imposées contre celles libres ! De I'enfermement contre l'ouverture, d'esprit, j'entends
bien ! Du contre-productif contre le productif ! Du normatif face au hors-norme,
c'est-a-dire 'homme. Cet homme pour lequel la langue n'a jamais été un but en soi mais
tout simplement un outil, remarquable certes, pour réaliser ses réves et concrétiser ses
aspirations.

Toute cette introduction laborieuse pour établir un parallele évident avec nos
bouquins de FLE. D'un c6té, ceux édités en France, dits communicatifs, a I'imagination
débordante de faux dialogues qu'on n'a guere envie de jouer et de thémes de discussions
passionnants qui vous hantent I'esprit bien des années plus tard. Exemple: "En regardant le
visage de votre voisin, imaginez sa fagon de voyager. Et vous-méme, a quelle catégorie de
voyageurs appartenez-vous ?" Résultat garanti ! Un lourd silence va s'imposer
définitivement en moins de temps que vous ne l'auriez espéré dans vos réves de mutisme
les plus fous. De l'autre les manuels japonais bien formatés dans tous les sens du terme:
taille du bouquin, photos super modernes des années 70, clichés en veux-tu en voila,
personnages passionnants aux noms respectifs remontant a 1'histoire de la Gaule, une carte



de France (¢a mange pas de pain !), des tables de multiplications... Oups pardon, ¢a c'était
dans nos cahiers achetés en France dans les années cinquante et soixante ! Je voulais dire
des tables de conjugaisons, bien pratiques pour compléter un manuel quand on n'a rien a
dire de nouveau et que l'on a comme objectif essentiel de bourrer en un temps record, tel
un bourreau forcené et ce quoi qu'il arrive, la téte des victimes (les enseignés ou les
forcats) d'une grammaire frangaise qui se veut la plus exhaustive possible. La encore,
résultat garanti ! Le silence est de rigueur et I'ennui associ¢ a l'apprentissage d'une langue
est de mise. Plaisir, jouissance, création ou entretien des motivations n'ont pas voix au
chapitre. Quelle misere !

Vous trouvez que j'exagere ! Je vous énerve, peut-étre ? Allez-donc en parler avec
tous ceux qui sont sortis de l'université et qui avaient opté pour le frangais comme seconde
langue étrangere et on en reparlera a tétes reposées, vous voulez bien ?

A moins que vous ne trouviez que je parle beaucoup mais qu'en réalité je n'ai rien a
proposer. Vous avez parfaitement raison ! Je n'ai rien a proposer de définitif, je n'ai ni
recette miracle, ni potion magique ! Je serais le cas échéant un véritable charlatan. Par
contre, j'aime enseigner, j'aime donner aux autres et j'aime surtout m'amuser en le faisant.
Nos étudiants ont une réelle motivation, faisons en sorte que celle-ci ne s'étiole pas en leur
proposant ce que nous savons faire le mieux ou, pour &tre plus explicite, ce que nous
aimons le plus, ce qui nous meut le plus. Vous &tes un mordu de théatre, de cinéma, de
littérature, de grammaire, de podcast, de pubs, d'écriture de storyboard, etc... alors faites-en
profiter vos ¢éléves mais, s'il vous plait, je vous en conjure, faites-le avec passion. Vous ne
le regretterez pas, vos étudiants vous suivront eux aussi, avec la méme passion. Ne vous
contentez pas de transmettre ! Quand je vois certains professeurs sortir de leur bureau en
rasant les murs, répondre a peine aux bonjours d'autres collégues puis parler dans un micro
a la maniére d'un robot aux piles vacillantes devant un parterre d'étudiants a moiti¢
endormis, je me demande bien quelles envies ou quels désirs ils peuvent créer, qui plus est,
lorsqu'ils sont censés enseigner un frangais dit "communicatif™ !!!

Bon, allez, je m'arréte la sinon je risque de citer des noms, ce qui constituerait un acte
¢honté de délation. Je préfére donc prendre congé de vous en vous laissant méditer sur ce
poéme écrit par Guy Foissy en 1975:

Un petit mot comme une bulle Sont roulées dans tous les sens

Qui grossit, qui grossit

Sur la pointe d'une aiguille, fragile,

Il maintient son équilibre, difficile,

11 vacille, vacille

Danse sur la pointe de l'aiguille

Comme sur la pointe d'une toupie

La bulle grossit, grossit, elle enfle !

Elle prend forme, de belles formes a faire
réver !

Elle tourne, elle tourne

A l'intérieur de la bulle, d'autres bulles se
forment

De droite a gauche, de haut en bas

Elles se remplissent a leur tour d'autres bulles
Et puis se transforment en crayon, en stylo, en
pinceau

Uh, cette belle bulle de mots

Quand elle va s'envoler

Vous allez voir voir ce que vous allez voir
C'est moi qui vous le dis

Une belle bulle de mots va monter vers le ciel
Merde ! La bulle est tombée par terre !

Elle a éclaté

Encore un poéme que je ne ferai pas !
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