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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2005

Avant-propos

Les XIX®™ Rencontres Pédagogiques du Kansai se sont tenues pour la troisiéme
année consécutive dans les murs du Centre franco-japonais - Alliance francaise d'Osaka et
ont réuni, cette année, 130 participants, autour de 24 ateliers. Pour cette nouvelle édition, le
Comité d'organisation a proposé, a partir de I'enquéte effectuée au moment des Rencontres
2004, les deux thémes suivants : Objectifs pédagogiques et activités de classe et La
civilisation dans notre enseignement. Mais, d'autres questions ont également été abordées,
telles que, l'enseignement du vocabulaire, la transformation du DELF et du DALF, la
fabrication de matériel pédagogique informatique, I'enseignement des mécanismes de la
langue francaise, etc.

La table ronde portant sur les Relations entre I’enseignement du francais dans le
secondaire et les universités a présenté, entre autres, un état des lieux de la situation de la
langue dans les lycées, ainsi que des propositions d'actions de promotion de cet
enseignement. La table ronde s’est achevée par une démonstration de visio-conférence,
qui a laissé entrevoir certaines des possibilités et des applications pédagogiques qu’offre
cette technique récente.

Nous avons également eu l'opportunité d'entendre une voix venue de « l'extérieur »,
avec l'intervention, dans le cadre d'un atelier-conférence, de M. Jacques Couillerot, du
Centre de Linguistique Appliquée (CLA) de Besancon. Apres une présentation des stages
de formation pour les enseignants du FLE organisés par le CLA, il a abordé la question des
Attitudes et aptitudes a développer face aux documents authentiques.

De plus, nous avons poursuivi les transformations amorcées en 2004 concernant la
place accordée aux éditeurs et aux libraires, en leur offrant, cette année, une véritable plage
horaire, afin qu’ils puissent présenter leurs nouveautés, les moyens de mieux les exploiter
ou de les adapter au public japonais. La formule semble avoir plu si I'on considere I’accueil
que leur a accordé le public et la grande fréquentation de ces « ateliers ».

Pour finir, nous vous rappelons que ce bulletin est ouvert a tous les participants des
Rencontres, qu’ils aient ou non animé un atelier. Vous y trouverez désormais, chaque année,
toutes les informations concernant les conditions de publication et celles nécessaires a la
rédaction des articles, aux rubriques « Ecrire dans le bulletin des RPK » et « Indications de
formatage » ou sur le site <http://rpk.web.infoseek.co.jp/>. Mais vous pouvez également
nous contacter a I’adresse suivante : <rpk?kansai.email.ne.jp>.

Bonne lecture et rendez-vous en mars 2006 pour féter, tous ensemble, le vingtiéme
anniversaire des Rencontres Pédagogiques du Kansar.

Adriana RICO-YOKOYAMA
25 juin 2005


http://rpk.web.infoseek.co.jp/
mailto:rpk@kansai.email.ne.jp

Rencontres Pédagogiques du Kansai 2005
Théme 1

L’apprentissage de mots nouveaux
dans une approche par compétences

Jean-Luc AZRA
Université Seinan Gakuin
azra?seinan-gu.ac.jp

1. La question des objectifs pédagogiques et I’approche par compétences

Le theme de cette année pose la question des objectifs pédagogiques. A I’intérieur de
cette question, je voudrais essayer de caractériser la différence entre deux approches de
I’apprentissage de la langue, qu’on pourrait nommer |’approche par pratiques et
I’approche par compétences’. Alors que la premiére se focalise sur les pratiques dans la
classe, la seconde essaie de définir des compétences quantifiables et des objectifs dont on
pourra déterminer sans hésitation s’ils ont été atteints ou non.

L’approche par pratiques se base sur ce qu’on peut faire autour de la feuille blanche,
du manuel, de la salle de classe et de la langue. Ce peut étre par exemple de pratiquer
« I’écrit », au sens de rédiger de petits textes informatifs ou littéraires. Ce peut étre aussi de
pratiquer « I’oral » en lisant a voix haute, en faisant des exercices d’écoute ou encore en
suivant les lecons d’un manuel. Ces pratiques ont souvent des objectifs peu définis, tels
que pratiquer (le francais), s’initier (& I’écrit) , ameliorer (son expression), augmenter
(son vocabulaire) ou encore s’amuser (avec la langue). Elles se placent souvent dans la
perspective d’objectifs a long terme, tels qu’étre capable de communiquer avec des
francophones, pouvoir se débrouiller en voyage, ou encore envisager un séjour en
université a I’étranger ; mais souvent elles n’ont pas d’autre objectif que de servir de
terrain d’entrainement pour une meilleure connaissance de la langue, de sa grammaire et de
son vocabulaire, sans vraiment fournir de compétence finale quantifiable.

L’approche par compétences peut trés bien s’accorder avec I’approche par pratiques,
mais elle place les compétences visées au centre de la stratégie d’apprentissage. Elle se
concentre sur des compétences qui resteront acquises et qui seront exploitables telles
quelles. Il peut s’agir de compétences :

technologiques (exemple : savoir se servir des outils informatiques en francais)

littéraires (étre capable d’écrire une nouvelle et de lui trouver des lecteurs...)

communicatives (étre capable d’entretenir une correspondance réelle avec des
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locuteurs de la langue...)
e scolaires (obtenir un certificat ou un diplome...)
e ou professionnelles (décrocher un emploi en France...)

Bien sdr, certaines compétences sont trés ambitieuses, mais elles peuvent étre
découpées en sous-compétences spécifiques ayant chacune leur valeur (ainsi, savoir
rédiger un CV a la francaise constitue une sous-compétence de la compétence décrocher
un emploi en France). Enfin, ces compétences peuvent constituer des acquis en quelque
sorte matériels, tel qu’un dipldme ou, comme nous allons le voir, un stock de vocabulaire
structure.

2. Enrichir son vocabulaire : quelles compétences sont en jeu ?

Au cours de son atelier sur I’enseignement du vocabulaire, Olivier Jamet nous a
proposé de nombreuses approches et de nombreux supports possibles pour enrichir le
vocabulaire des etudiants : listes, dictionnaires, jeux, imagiers...

Les participants ont évoqué leurs propres méthodes. La plupart proposent un
apprentissage du vocabulaire en contexte, notamment par le biais de la pratique orale.
C’est également I’approche que je pratique actuellement dans mes classes, mais je n’en
suis pas complétement satisfait. En effet, il me semble que la plupart des étudiants
connaissent trop peu de vocabulaire, et trop mal celui qui leur est propose. Ils cherchent
constamment les mots les plus simples, méme si ceux-ci sont apparus dans des legons
étudiées récemment. C’est pourquoi la proposition de M. Jamet de travailler
spécifiqguement sur le vocabulaire m’intéresse.

Nous nous sommes posé la question de savoir s’il était profitable ou non de faire
apprendre par cceur des listes de vocabulaire. La réponse des participants a été
majoritairement non.

Néanmoins, je me suis demandé s’il n’y avait pas la un probleme de définition des
objectifs. Dans une approche par pratiques, cela ne pose pas de probléme de chercher
simplement a enrichir son vocabulaire. Dans une approche par compétences, on va se
demander quelle est la compétence qu’on cherche a acquérir et comment I’acquérir.

Pourquoi enrichir son vocabulaire ? — Pour acquérir une meilleure maitrise de la
langue. Certes, mais pourquoi ? Que veut-on faire de la langue ?

Prenons pour exemple I’objectif qui consiste a acquérir un dipléme ou un certificat
d’un certain niveau. Un sous-objectif peut constituer en I’apprentissage systématique de
tout le vocabulaire associé a ce niveau. On en trouvera la liste dans les index des manuels
spécialisés. Apprendre cette liste et maitriser ce vocabulaire peut constituer une
sous-compétence directement utile pour la réussite a I’objectif plus global que constitue
I’obtention du dipléme. Cette sous-compétence n’est pas fixée arbitrairement, elle est
déterminée en fonction de cet objectif plus global. Autrement dit, il ne s’agira pas
d’apprendre une liste arbitraire de vocabulaire ni du vocabulaire au hasard mais une liste



associée a une compétence particuliere. Notons aussi que cette sous-compétence est
immédiatement quantifiable. Si on ne sait pas vraiment a partir de quel moment on a
enrichi son vocabulaire, en revanche on sait quand on atteint 60, 80, 95 ou 100 pour cent
de réussite a un test (ou un auto-test) portant sur une liste limitée de mots.

Prenons maintenant un autre exemple d’objectif : celui qui consiste a ne plus avoir a
chercher ses mots dans une conversation simple. Cet objectif peut passer par
I’apprentissage d’une liste de mots indispensables. Ces mots sont de I’ordre du millier. Au
niveau lexical, ils comportent les verbes d’action et de mouvement (aller, venir, acheter,
écrire...), les parties du corps, les objets de la maison, de la rue, le vocabulaire des
transports ou de I’alimentation... ; au niveau grammatical, ils incluent les pronoms divers,
les prépositions, et les principales conjonctions®. L& encore, il s’agit d’acquérir une
sous-compétence spécifique et quantifiable aisément.

3. Quels moyens d’apprentissage ?
On peut opposer a I’apprentissage par listes, en particulier, les arguments suivants :

e pour que ce soit efficace, il faut viser plusieurs centaines de mots. En pratique,
c’est impossible a atteindre dans une classe.

e Mé&me si on connait le vocabulaire, on ne sait pas s’en servir : on I’utilise a tort
et a travers; on ne sait pas conjuguer les verbes; on ne connait pas la
prononciation...

e C’est rébarbatif.
e Quand on apprend du vocabulaire hors-contexte, on I’oublie tout de suite.
Examinons ces arguments un a un.

1. Dans une approche par compétences, on ne se posera pas la question de savoir si
un apprentissage est possible ou impossible mais si on veut ou on ne veut pas aboutir a une
compétence donnée. Dans le cadre d’une classe de spécialistes visant I’apprentissage d’une
langue étrangere, il parait difficile de se passer d’une compétence communicationnelle
impliquant un minimum de mille ou deux mille mots de vocabulaire. Reste donc a savoir
comment réussir cet apprentissage.

2. Connaitre le vocabulaire sans savoir [Iutiliser parfaitement n’est pas
dommageable. C’est méme une étape normale de I’apprentissage. Il est préférable de
connaitre cent verbes et de rater la conjugaison de vingt d’entre eux que d’en connaitre
seulement vingt, méme si on sait parfaitement les conjuguer. De la méme facon, il n’est pas
trés grave de se tromper de temps en temps dans I’usage d’un mot, surtout quand on
dispose d’un vocabulaire assez large pour comprendre et se faire comprendre sans étre
obligé de recourir constamment au dictionnaire... ou au silence.

3. L’apprentissage de listes est rébarbatif s’il ne s’accompagne pas d’une
augmentation réelle des compétences et d’une réussite quantifiée. Viser I’obtention d’un
certificat peut étre source de motivation. Voir ses capacités communicatives rapidement
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démultipliées peut I’étre aussi.

4. Si on oublie ce qu’on apprend, c’est que la méthode utilisée pour retenir est
inappropriée. Je constate dans mes classes que les étudiants tentent de retenir le
vocabulaire en le lisant ou en I’écrivant quelques dizaines de fois. Cette méthode ne joue
que sur la mémoire a court terme. Elle est aussi inefficace que de tenter de retenir un
numéro de téléphone en le lisant dix fois. Pour que le public retienne les numéros de
téléphone, les publicitaires japonais associent les chiffres a des syllabes et forment des
phrases amusantes. De la méme facon, il existe des méthodes mnémotechniques destinées
a retenir les mots. Dans une premiére étape, il s’agit de créer entre sons et sens des
associations d’idées, des jeux de mots®. Dans une seconde étape, il faut revenir sur les mots
un par un, et se creuser la téte pour retrouver leur sens. Dans une troisieme étape, on devra
reprendre les listes de mots japonais et chercher leurs équivalents francais, éliminant
progressivement les plus faciles pour ne se concentrer que sur les plus difficiles®. C’est
alors que les mots, par ces différents chemins, peuvent entrer, méme en quantité, dans la
mémoire a long terme.

\oir également Azra, Jean-Luc (2005), « Rédiger en frangais: pour une approche par
compétences de I’écrit », Compte rendu de la 18° Journée Pédagogique de Dokkyo, #ts k%4t
[EFEZE HF7ERT, mars 2005, pp. 55-57.

Pour un excellent exemple de liste structurée, voir cet ouvrage en format de poche destiné au
grand public : Aiba, Hidenobu (1993/2004), Le japonais tout de suite, Collections Langues pour
tous, Pocket.

\Voir par exemple les ouvrages classiques de Harry Lorayne : Lorayne, Harry, & Jerry Lucas
(1972) The Memory Book, Ballantine Books, réédité en 2000 et 2004 ; Lorayne, Harry (1990)
Super Memory — Super Student: How to Raise Your Grades in 30 Days, Little Brown and
Company ; Lorayne, Harry (1996), Développez une mémoire exceptionnelle, Editions Jakin, etc.
\Voir également les exercices et les références proposés dans le site Méthodologie du travail
universitaire du département d’anglais de I’université Blaise Pascal de Clermont-Ferrand, page :
http://www.reseauxdoc.org/c_clermont/mtu/partie2.htm.

\oir la note « Faire mémoriser le vocabulaire », La Lettre de “Conversations dans la classe”
N°7, Juin 2004, 7V~ SiEEEWsEE, pp. 11-12. Voir également la méthode trés simple
proposée par Lucie Rigaudeau pour enseigner le vocabulaire anglais aux éléves de 6°™:
http://www.ac-versailles.fr/pedagogi/anglais/joinin/lexiqueenclassede6eme.htm.



Rencontres Pédagogiques du Kansai 2005
Théme 1

La lecture : outil incontournable dans I’apprentissage

COLLOMBON Alain
Université Préfectorale d'Aichi
eolietaig?yahoo.co.jp

Notre premier objectif étant de favoriser la production orale comme écrite dans la
classe, nous constatons que les pratiques pédagogiques en la matiére ont évolué en
exigence. En effet, au travers de la globalisation et de cette multiplication des echanges
internationaux, chaque étudiant en langues étrangeres apprend a communiquer dans une ou
plusieurs langues cibles. Ainsi la démarche didactique doit viser non pas a enseigner aux
apprenants la Norme mais plutét a leur donner les moyens linguistiques (et socioculturels)
de "se sortir d’affaire” dans toutes les situations de communication auxquelles ils peuvent
étre amenés a faire face. Les démarches didactiques actuelles préconisent donc de "faire
parler" ou "de faire écrire " les étudiants sans attendre qu’ils maitrisent totalement la
grammaire, la phonétique, etc., (parfois avant méme qu’ils n’aient commence).

En cela, pour que I’étudiant puisse se doter de la langue orale, la Méthode Immédiate,
par exemple, répond, ne serait-ce que dans un premier temps, trés convenablement aux
besoins de I’apprenant, car elle lui permet de se confronter a des problemes d’expression
tout en découvrant (écrit noir sur blanc) certaines contraintes de I’adéquation de son
discours a celui de son interlocuteur. Toutefois, la lecture (du manuel) ne suffit pas pour
permettre a I’étudiant de bien s’exprimer (et c’est la I’objectif essentiel de ce manuel).

De méme pour I’acquisition de la langue écrite, les compétences d’un bon lecteur
seront certes indispensables pour la bonne compréhension d’un texte mais ne sauraient
seules permettre a I’étudiant d’écrire par exemple une lettre de motivation pour son futur
employeur. Car, pour écrire, ne serait-ce qu’une lettre, savoir ce qu’on veut dire n’est
forcément pas suffisant, il faut non seulement que I’apprenant connaisse le code graphique
des mots qu’il souhaite employer mais encore qu’il sache comment ces mots sont agencés
selon les regles de la structure syntaxique.

Lire des modeles de lettre pourrait peut-étre lui permettre d’anticiper sur la structure
d’ensemble du type de texte qu’il veut produire, mais une simple lecture ne saurait laisser
supposer les difficultés de la mise en mots.

Les liens entre la lecture et I’écriture sont inexorables, I’une ne va pas sans I’autre
dans I’apprentissage. En effet, d’un coté, tout écrit est finalisé et appelle la présence d’un
lecteur, d’un autre cOté, le rédacteur quel qu’il soit, écrivain ou étudiant, se trouve
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simultanémént lecteur d’autres textes desquels il s’inspire et dans lesquels il puise des
contenus, des stratégies, etc..

D’ou la nécessité d’articuler des activités de "lecture-écriture” puisque la langue écrite
(car il est question d’elle ici) ne peut s’apprendre indépendamment de I’acte de lire ou de
rédiger, «ce n’est rien d’autre qu’une pratique : elle se crée par cette pratique et c’est une
pratique qui s’apprend », disait Foucambert. L’expression écrite devient donc le moteur de
I’apprentissage de la langue écrite.

En d’autres mots, savoir bien lire est, certes, une chose importante, et il faut entrainer
le plus t6t possible I’apprenant a lire des textes variés en s’efforcant de lui faire acquérir
certaines compétences de lecture comme celle d’anticipation sur le sens d’un texte par
exemple en s’appuyant sur des indices du paratexte, mais tout en combinant avec des
activités de production écrite indispensables.

Ainsi, dans notre atelier des Rencontres Pédagogiques du Kansai 2005, nous avons
démontré, a travers de nombreux exemples, comment I’articulation d’activités de lecture et
d’expression écrite pouvaient apporter une aide considérable a I’apprenant sans toutefois
entrer dans une démarche totalement sécuritaire pour lui.

Nous avons présenté notre demarche a travers les activités qui ont fait I’objet de notre
atelier. Celle-ci n’est point rigide et peut-étre revisitée et adaptée a chaque type de texte
étudié. Quant aux dernieres, elles ne sont que quelques exemples d'une batterie d'exercices
possibles qui, avec un peu d’imagination, peuvent étre renouvelées a I’infini.

Chaque professeur fixera les types de textes a étudier selon les besoins de son public et
axera chaque séance sur des objectifs restreints afin que I’apprennant s’y retrouve. Les
genres de textes étudiés le plus souvent sont les suivants: lettre, poésie, article de presse,
récit de vie ou de fiction, critique de film, etc ... Les types de textes étudiés : injonctif,
argumentatif, narratif, descriptif, explicatif, etc. Les objectifs pédagogiques visés dans ces
activités sont divers : il peut s’agir d’objectifs linguistiques fonctionnels (par exemple
décrire un personnage, exprimer ses sentiments), d’objectifs linguistiques grammaticaux,
lexicaux, d’objectifs linguistiques stylistiques (savoir comment créer un effet d'humour,
savoir créer une atmosphere de suspens dans un texte, etc.), d’objectifs socioculturels
(connaitre le mode de vie et la culture francophone), d’objectifs sociolinguistiques (manier
les différents registres de langue), d’objectifs discursifs (connaitre le fonctionnement des
types de textes).

Selon notre démarche, donc, la lecture d’un écrit ne sera pas forcément un préalable
aux activités de production. Certes, le support de départ peut trés bien étre un texte
littéraire, un poeme, une chanson (texte), dans ce cas, I’apprenant pourra en toute sécurité
s’exercer a une sorte de pastiche du modele qu’il a sous les yeux. Mais le plus souvent
nous préférons une approche qui fait appel aux "préacquis” de I’apprenant. En effet,
chaque étudiant est déja lecteur et scripteur dans sa propre langue, voire dans d’autres, et il
a déja une représentation bien ancrée de tout type de texte méme si les différences
culturelles sont grandes : par exemple, la mise en page d’une lettre est trés differente de
celles des Frangais. Ainsi nous choisissons des supports auditifs ou iconographiques
servant de déclencheur de I'activité d'écriture: un clip vidéo, un extrait de film, une poésie,

9



une peinture, une photo, une chanson, etc. Nous commencons donc par une phase de
production orale ou écrite (voire les deux) pour revenir ensuite a des phases de lecture du
type de texte étudié ou bien des phases directement axées sur le fonctionnement de la
langue concernant toujours de pres le type de texte.

Dans cette perspective, la lecture en liaison avec I’expression écrite comme orale
favorise aussi I’acquisition de certains savoirs-faire. En effet, dans ce type de démarche,
des activités de lecture-écriture, permettent de développer plus tot des compétences de
locuteur oral et écrit; compétences qui sont respectivement centrées sur le fonctionnement
discursif global et sur le fonctionnement textuel et non plus seulement sur la maitrise d’un
énoncé extrait de tout contexte.

Les types d'activités sont multiples : reconstruire un texte décomposé (puzzle), le
reformuler ou produire un tout nouveau texte avec une contrainte ou non (par exemple :
écrire en utilisant un certain nombre de mots obligatoires, anticipation sur la fin d’un récit),
anticiper sur une partie du texte (situation initiale ou dénouement d’un récit).

Aprés chaque phase de production écrite, que ce soit au sein du groupe ou de facon
individuelle, il est nécessaire de procéder a une lecture ou “relecture” de celle-ci.
D’habitude, les étudiants ne le font presque jamais ou bien alors sans étre attentifs a ce
qu’il faudrait. Alors, il est bon de leur donner un outil ou mieux encore, de le construire
ensemble; outil dans lequel sont classés tous les critéres pour bien réussir. Mieux vaut ne
pas surcharger cette grille et ne donner que les points sur lesquels le professeur s’attachera
lors de I’évaluation. L’apprenant doit étre tres attentif au cours de cette phase de "relecture™
car elle vise non seulement a améliorer la production mais elle permet également d’aider
I’apprenant a se situer dans son apprentissage, ainsi il saura ce qu’il a déja acquis, ce qui
est en voie d’acquisition et ce qui reste a acquérir. Outre cette auto-évaluation, ces grilles
de relecture facilitent I’évaluation formative ou "diagnostique™ du point de vue de
I’enseignant et c’est en fonction des dysfonctionnements, des difficultés rencontrées ou des
erreurs commises par les étudiants dans leur production, que celui-ci pourra alors planifier
des activités de structuration de la langue (grammaire de texte, procédés de reprise,
connecteurs logiques, temporels et organisateurs textuels) .

Les apprenants s'entraideront dans cette phase de relecture et de correction de leurs
textes. Le processus d'apprentissage se trouvera stimulé par les interactions entre les
étudiants et le dialogue avec I’enseignant.

Avant de passer a une phase de réinvestissement des acquis dans une situation de
communication différente, I’enseignant mettra en place une phase de mise en commun
collective sous forme de lecture a haute voix (utilisation du rétroprojecteur facilitant le
repérage des erreurs commises). De cette facon, les apprenants seront davantage motivés
car ils se sentiront tous concernés pour avoir participé et contribué a la réalisation finale
dans la mesure de leurs possibilités. Mais si ces situations de production et de lecture de
textes variés au sein de la classe sont certes intéressantes, cela reste toutefois encore
insuffisant selon nous car elles sont privées de toute signification fonctionnelle. Ainsi,
aussi bien pour la langue écrite qu’orale, leur apprentissage ne revét pas beaucoup de sens
pour I’étudiant tant qu’il ne réalise pas concretement ce qu’il peut faire avec elles.
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En effet, former des étudiants producteurs d'écrits n'est possible que si les écrits
demandés prennent un sens pour eux. En d’autres termes, demander & un étudiant d'écrire
une rédaction a sujet imposé pour tous, voire une lettre, une recette ou une critique de film,
n’apparait pas toujours comme un exercice motivant, ni méme utile, si le destinataire reste
fictif et I'écrit consigne dans un cahier quelconque, quand bien méme il s’agit pour ces
derniers cas, de véritables textes dont I’étude est préconisée par les nouvelles démarches
didactiques.

Nous I’avons déja signalé plus haut, nous n'écrivons que pour étre lu. La socialisation
de I’écrit produit est indispensable, car elle est I'un des moteurs de la production, mais
aussi parce qu'elle seule peut justifier pour I'étudiant les exigences a venir quant au fond et
a la forme de son écrit : logique du récit, syntaxe, orthographe, mise en page... Certes des
simulations de situation de communication dans la classe avec une mise en commun des
productions des étudiants a la fin permet de mettre en valeur les étudiants d’ou une certaine
émulation mais rien de tel que d’étre confronté a la réalité extérieure et de savoir que son
écrit a été lu par un tiers hors de I’enceinte de la classe ou bien mieux encore, recevoir une
réponse quelle qu’elle soit, valide les acquisitions et valorise davantage I’apprenant : ainsi
on peut parler de véritables avantages a inscrire ces activités dans le cadre d’un projet réel
de communication.

Ainsi ne serait-ce que pour donner deux exemples, nous avons introduit la
correspondance dans la classe, afin d’ouvrir les fenétres de nos étudiants sur le monde de la
francophonie. Une fois le contact établi avec des francophones, d’une part, la motivation
des étudiants était plus grande qu’auparavant de par le fait que leurs lecteurs étaient des
semblables (souvent des étudiants) mais aussi tellement différents. Nos étudiants ont appris
de leurs correspondants comment ils vivaient, et a leur tour, les étudiants japonais se sont
penchés également sur leur propre milieu (prise de recul si souvent difficile face a sa
propre culture) afin de mieux le décrire. D’autre part, la correspondance est une source
intéressante en vue de travaux divers: écriture de lettres, lecture des écrits regus,
production d’album, d’enquétes sur le milieu, de documentaires, poétiques... Dans une
autre activité fonctionnelle qui a tres bien marché, il s’agissait de faire participer les
étudiants a des forums de discussion sur Internet sur des sujets universels tels que le
clonage, la peine de mort, les fourrures dans la mode, etc...

Pour conclure, dans le processus d’acquisition de la langue orale comme écrite, le
temps de confrontation de I’apprenant avec la langue joue un réle capital; ainsi pour la
langue écrite, il faut consacrer plus de temps aux activités de lecture et écriture avant de
faire des exercices de grammaire si souvent dépourvus de sens hors de tout contexte.
D’autre part, une telle perspective impose d’aborder la grammaire sous I’angle du texte et
non plus de la phrase. Ensuite, il ne faut pas négliger la relecture afin d’améliorer les
productions. De surcroit, il faut mettre en place des activités de production-lecture
fonctionnelles afin de favoriser la socialisation des productions et ainsi entrainer un regain
de motivation de la part des étudiants.
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La communication, est-ce un moyen ou une fin ?
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BN, ERICENERIETEOINENIFARBEDHENTOREABNBHRELDT
H5, BHEHIETEIFERZEESFLZRBT. SEEZRKD2EMITIBFZDOEBEENHIC
BN, AMYRIESHKLYELREYTE0EHNGLA, 181007 ETAMN2007
A NIZHEToN=D, FEONTANFIHTIEEGD, ZEEEORFENMED
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FEH. KRZBICAFETHEICIINEABEIDZREN BB TELETITHE =D TH S,

HLILLEBOPXHEENERRTEDLSHILFAFTHDOTHNIX., TTEEHBFDOH
EREICEFTIRETIEILEVDON, BKIIRYVICBLETFAR —HIEEEDOIDHEHEL
Ly,

E 3

ECAT,. BITHIEICRITORER - SEFEERONEE CRE) HEFOZ2=HhRy

AURENEEDHBIENBRDDAH)FASLIZES>TNADENR, ChExBBL-F4EHE
BEDIAZI1ZHARAAVEEADNEEICHEBLTEELDIIAEIZAS ? 40FE U LTINS
New Horizon %> New Prince Readers & DT IR MR EF ADREICFHEITLTLNASL.,
I TIXFAE DAL P ERRIZHE K A D Teaching Assistant HARIESN THUVS A, £
HEDEENBIFICRELTEY. HIZIE “I’'m looking for my glasses.” & LM-=L\DIZ,
M23 1(C DLV TIE to look for ~ LAKEERL TLVELD T, ChEBNDEFTADREN
BEREICEY LIFTLES, 2FY. ETOEED AL, to search for ~ & to seek for ~
~NDOMEDYIYBEZDFMNENDTHD, BAEMNS the searchlightl HFREELT | (#h £ A
LNBEHEED-OHDHLDEMS, ENMERIZZO BEREBLASBEELEMNSS) 4O the
hide-and-seek KN AIXS IDL D EH L ERFITHIANEEBLNSLDZ, TNFET
TIEEWL, UATEKYVEFBFORENVDEL>TVSIEMY A, EXBHIFOINGEEL
[FLIEEBASNDBEREDE T FALD WYX T TAT T RAA T I9P—2R
D IEBHRASNT-DTIEHEFIX100%EFEREETH S, CALGILELGL TLABR-
BR;AA R D Excuse me.[FEEI[EF D X] R 145 What time is it now ?2[#E>7=FL\C5
BIDANT2EMRMISGENVGEWN, —ATIEFRDBEDRICRYAEZHRZADELEEH
BT A TEER - REARTRYAEERTIHEVSIFEN—RIZHEHEL TG
LVERT. 2l approche communicative Z 5 LN (CDAMYRBBRYEBHBEELLZLER N
AF)EME BRYICH > TSI TH S,

MEBDEBEFSEE. HLIFNEANLGDOT, EUDTHEEDORIIASICEHES
5lE. BEREESTEEDEFRICHFERIETLESHELDIZ, TVRALDERIZHIHEND
HEODEKRNIZEINTHEY, ABENEIEFHHEDRREICE>THETARELZNIZ,
NEBRICFORELERINTLES [T TIXEMFFHRERHDIEHEMNZL ! ]
EMEBLEISIBDEL, TFEHBROHTIELIFAEL ! JEECHNVEZINROT S, BE,
CDANYREHEL TOWSREEDAANNIFEREEBICHHBOBAOCHEADESI
BYLZSHEETLTULSAKRT, FNTIEAMYKRTIHELEFREELAE WL ESIMELY,
INEAZESTHN EDEMFBHIINATILTHY . WO TEITHIHNEXNLEZFDOELDT
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FEBRTDDTHD. RLIITALFIEFRICEL T, EREFTIVAXEIZZTAY,
BENKZEITGS-EBRTHRT, NEFEFRIELLIPRODERTELGL EE
[CEHESOELZRMSE . HEXILEZRMNSEL,EELBETHLHILEALLT . 77
ANDERDFATPNEELEREDNEFICTOIRETEL, H-LESF/HRICH
(FASEBRER(EW EFhLhFEFER-EFLTLED,

&T. approche communicative Z{E&E I AR EDMITAZ2 AL A UICDLVTKRULVE

LRELH LD TIELENAID, SEEIETEHALAY, communication (FFTEDE
&8 communicare M % &% communicatio A B TH D, BN =AAFIFHEIO D 1)L
FehEEE8 IDICTIONNAIRE FRANCAIS-JAPONAIS ROYAL ( Obunsha )IZ&k#ulE.

communication n.f.

1 :@%0 J’ai une communication a vous faire.

2 E#& Les communications par terre entre ces deux villes sont coupées.
3 1&IE Vous avez eu la communication ?

4 FF |1l afait une communication importante au congres.

5 (AIE®D)EHL ~deslivres

6 {53 ~ de masse

7 {&% ~ d’une maladie

EHY . BMULKENT-{L{LEFEH LOGOS GRAND DICTIONNAIRE DE LA LANGUE
FRANCAISE ( Bordas )IZIE.

communication n.f.

1 Action de communiquer quelque chose, ou résultat de cette action.
2 Ce qui est communiqué, renseignement.

3 Action de communiquer avec quelqu’un.

4 Ce qui fait communiquer, passage.

5 Transmission d’une maladie.

EhB, CENDESIZOAZIaZHIAT communication (212 DD AIE. M1T4 Jaction &
[ZDFER Irésultat BHBIZBHET . ZLOHEIFIEZHEYICHLEIRSE TIILE
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FRKRGZBEORE2EFOHEBEOEAEHE THFICIEASE—IILAFED ML
FESEATEINIAZ A AL FAUEERELEZRELBIZEDAA(AVTHEDRERET
Hd, COBREZREZDIToN N EETTHOEBFZERDEKRZORAEIRYIZES
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MNEENZWNEL M BL., 7T REEIE KExcusez-moi. Je vous laisse.» T, B2 E
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HHOEZEERTIKTEIZERLEIZ A AV A VEENDERNAEE THIN
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RATA T RE—N—DEFELGHEBOIMGEZEUTRIRFEENSD T, [EFX 54
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ML IMHNEZRFDEFHRBTLZZITTHIEL, TO L TERERISESIZEFTKED
R THLHL. ERAZFIRALTISUVRAKRKE ICEMN T, B DEFZERTESITHL
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EAELEBERMBICETIFT . S20 \EEDREBEEZEETHENSRBIIKE
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EERDRE - BMEYNCFHMEET

INOUE Miho
HE EHE

EERF
m_inoue?t.toshima.ne.jp

1. TFRBNI—2TSOT4 R ID BT ESA

CIHE. RFOBEIZBEWT. HILWAATDNE—2TS5OT4RAEERE LTS,
CDTFHBNEI—2TS50T4RIE BROEZSNEBHIEM TOWSTRIKOMERE
fET HORARLI=LDT, XD 4 mEBIELTLS,

FT.EFEBEDZERROBEIL. REOREIZEVLVT. 2EENERIZEEL
TWAEFREIEEWNEVNSZEA LM > TNS, FEENIEFICHTONTRETHELD
PYATIE. BREIZEHEEHLTE 1 ADRREITOLRETHLIERHOND, RED
BETIE. AELERILRBFEEZRYRLEZ L. RESAKOLIEICITZOREAOEFDLY
THAKIIZTHENEETHHEEZLND,

RIZ, BREITSVATHIRENZEMIZIFaAZIa =4 —L 30 BEL-EEREIEN
BENDIIIHGHSD . BRAOEZNEEDEETEICITHELITELLSTHS. A
. REFHVCTIHFEESIRBIZHERALEZ. TCICBOANEZECNIZHET>TES
H53ELVSBB X IFVREBOHMBINVLGTVWEZNEZFEEICIIERETHS, 1
FEFORBEDIEINIZ, FI35EAT- BB -FVERT5- 35 oL EDREET T+
PFFEELTHL TR, FEE(XOZNELY,

FNTREFZFETLEHFIZHEITNIELODENSE, LFYZFIIZEFTNTNSIE
FIEBHYFWELSERN, FEEICIEH D CNIFEEDNAIURRITIC ERFHE
LIzBRIC. ZGERBAELTA VR RO T EBEFAZRBMNORTIBRETH D, 1{SA
DRIPEHZTHELWN, ZIITCERASLELDERRELI-IGE . TOHRAUZEEIFLT
L0 ZNIEE2ERBEENTEENTELDICERITICREL-2ENAEIBH -
T=o

&ZIZ.CALL HEDHENEATHNSSORFR. COBFTEEZFIATESLELS
HEEAENBETHY. CALL [CHIGHATES LG HE DERFEBELT-,

2. THBI/NA—2 TS50 T4 R IDEBEEL LB
HBNRE—VTSOTARDEREEES>TWADIE, 1970 FRETLHIEDLA TV
[INR—2TSOTARITH D INF—2TS59T4REX TETILEREXDIEM - R1E
BEELE-RT. HEDIETRCu) TS T, ETILOEREREANB A Y. HhEL
FYLTITO X B E 15469 .
INA—2TS59T4R(CEALTIEK, £I22D0DORAMERHEIN TS,
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RR 1 TBERETERNTEEN S FEEOEKEXRDOE 15,
R 2 EEOEECESEEFERT IR+ BV, 1P
LML, 18—V TSI TARIZIRELGRFMEH D, ThiE, AEILFRCHEEEOEE
REIHLITKY ., TOBEEFEEICEEOTIENTE R THD, CORAME
ELOD. . 2D0DRFEMHETHOICRAELI-ON, FIBNE—2TSVT4RTH
Do

3. BN —2TSOT4 AD BN

LUTFICHBN T, TRMERBRAITBERADO —BUEWIEIEEEZZEE I 515
[CHES1=-BMTHD, FEEE. FITTHMABRAIEHEBRAD—BUIZDLNTILED
RBAER(TS, GERAZEELI- LT, 2 ATRT7ZHEA. (1)Jean[TDOWVTHRES
173, YRIZ. @OMeil 2 DWW TDRFEEFRIL/AEZ—U TIT5, EEOHEM 1L, ALHEKXT
QD KLEETHY. FEE R/ AA— &2 MEHOEFEETHL312H>TS,

4)

A:\oila Jean. |l est francais.

B: Alors ses parents sont francais
aussi?

A: Son pére est francais,

mais sa mere est japonaise.

(1) Jean

4. EBBETOEEAE
LEEDEMEEBRETHEIGEIX. ROFIETIT>TLS,

(1) BEHMIEEZHBAT S,

(2) FEEN . BEEZOLEBEMEZSRBLANL  ATEET D,

Q) MBRFAD—HMLGEDIERDIEREZITEAL HEDRIZDOLNTE
ETUE—MEEET 5,

4) BEKNNI—2D—FERL-KRETIREL. ThEREVEZEEE
BRILRT7EEET 5. #REH A: Voila . Il - B: Alors ses
parents _ aussi? ....)

(6) HEDIE—MEEZ. HEDRICTDODVTEETITY,

6) BEMNNI—2DELICELDMHRERLI-KETHREL. ThERLGHN
LEEENRTHEET D,

() HREDOIE—MEEZ. HEDRICTOVTEETITY,

8) RRBRIC.IBFEITEREGNLEFENRTHEEET 5,

BT HE. TIVREBOENEEREMITELLTVWE, REMICIXGIETE RGN
5, BLNI—2 TRYBRLEEFE T HELVSFIETH S,

5. FEEMNABEGEEZTORM
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UEDESLEEEIT o158 BEBBOENCONWEFOBEFEE ICHESIENTET
WBDMEEHRITHEEREIT oz, VBIERRELHVTRIF, FERELFKE 2003
FEORIZUVRBOZRPDIRESEITHAS. 11 A26H. 12 A1 H. 12 A 48,12
A8H.12A10B. LLESADBEEFT—TIHEL. RBETNEZHNTHEENES:
DLz TR, [FHEORTRE—V8E IIZITBERBRREO 36%., THEDR
[ZDOVWTHOVE—MEE IIZIE 15%. [BEDHRBAEZRALGALOVE—MEE 121X
1%, TFSHEE 1121E 4%Z B OLTNAIENHIBALT-, 5> T, B 5T 66% 0D BT
FAOEFEEIFE>TLVIEDA M D, FRYD 34%DEFMHEE. BB ICKHERALEREE
EBIZHTOHNTUL =,

IZERRBIO 350 2 ZOEZEICFEALIEMIEL. FINEEISVRBOSERE
[SEYITHDHEREDHND,

6. CALL IZETOEKAE

FEDFIEEE 4 ETHBEALEE. BL/SM2—U N LEBBEMICED N DTS5 REE
> TULK iR =, T BB ETORETIE., COKRMBEREIRE . ZHENRETTD
BITNIERSEN, ChiE IREBICRE—FNERINDD THEYBHREFESEETH
%, bL. BFEICEV RO EIBREN TUOSEE EA > HM b NIL. HEITTIhER
T AETTTH EFTHD, ChEEHLI-DOH., CALL ADFHE/NEZ—2TS59TF
A REMTHS,

fMebZEDLETEI =84 1. TQXRSEI> M 1. ZLTIQ@#GIEIFICLI=#
M1 R—LR=VIZEHETHEL RZEEBE. FTODHEMOR—DFHE, R7HEE
179 TDR—C DT AIZIFENAIR=) U ODBE>THY . FZED)VITBEQQ)DH
MARRBESZHLTNS, ZEEIIQDR—UARY., ZIOEMEFE>TRTHE
BETI. TOR—=DDTAIZEERFNAN=Y 2 OMBE->THY . 22EV)VITHE
BDEMDR—UANERRBDEISIZLTHELS U EDEMER—LR—D EICHELT
BITIE BEODVXLEBEA LIC. HEFKVEEEDREDIREICEZTEDLD
TH5,

1. LLEBETOEREAE

LL HEICE, KEQBABEAASHEREN TS, HAR. LROF—LR—T
MoFYUA—RLTHIRILI-BMEZHS L. EEIASEF>TTOHEMEFEETEICR
ENIEEWD REDOLELNGLLGELD T, RIIYEFITHS,

8. FHMii AL

BED 3NN 2% E-TABEKRE ICES T HIRELGOEAL, FHELOBEHLIZITH
BIFNIELESEN, HEL—A— ADFEEEICAUAE1—FBRAXTTAMNETIE B
KGN O>TLES o T 2 BE—FITTRANCELAENDBETHD. 2D
=0, LLHBEFFBLI-TAMEERLTLVS,

FBIBETHRNLIHZEZTRAITEYHIFRIEE. T T AMEERAMKICEC KSR HGZEED
RILTHE NI—COEEIFHRETIC BT EZREFIETOTHD, COME
RfERAL-®%. ZANESAIZTISURETERLET  BETEELELSIZD
FSUREBTEATTEN, IEIETREHT . ELT. £EICAMN DT Voila Jean. Il est
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francais. Ses parents sont francais aussi?” E&E BT 5, ERIIEEBEDAYRRUIZFEFF
[ZE]ZEL, TRAMZBREIZBDIAIIZAMN>T—FIZ"Son pére est francais, mais
sa mére est japonaise.” L EZ D, U ELDHBLEZFRELDREZ. BHELEZDIVY—)L
T—ERE 95, COAET. EERBFICTAMNETICENAIREE LD BT, ZE&
EHSEURLIAEYNT—TE2HEIRY . TNEZEVTIERRT 5D TH D,

9. SEDERE

SEDT7MN)ITERLENEFX. FRI16EEOHFEWEEHBSTEBTE
AMERLARKENEEZ YA /N— 2NN TAHAVTUVRERE IO RBERE LS
2TULV%, CALL HET, REMICEVMERLL THREMIZIRIZITE RGN ORERS
FHENIEEIC, IMEEBETIEEFIEEGR I TEFIRAL TSN, ZIIZEEZ ALY,
BEEFEITAEIICLIzYTNIE, KUENNEEMELD, BEMBEHBIEEALT,
HEDOHMEREL-RXERMOEREZETEL TS,

be

1) BAfth, 2002, p.225,

2) B4Afth, 2002, p.225,

3) EEDHEMTIE. NI—VREOMARBADIBA NN >IIREIZEL>TNT. F
BEIIFEFTZTIZENTODOTC. KREETHIEDILITHH>TNS, COBRT. AT
ERBAOENAFEBTETNSINEIDLDLEMNDOND,

4) F_Efth, 2001, p.28,

5) EERMEEMIL. F+ L, 2005, pp73-81 SR,

6) COREBTIEBALTWELN, [FRERTELITIIVREICEIRERELEF
htTua,

XAk

FHEER, EFEXF (2001). [fERTEZITIURE] ER: HKH,

HEERIOSUORBRIEOREDEOHDOHLWAI—2TS50T74R], [FEREF
KEHEIE 75, (2005.3.31): 73-81, FERLFKE

BHMAEE, SHE—, FHEFHC, BHER (2002). [EESHSAERR] BR: KB
fEEE.
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DES MARIONNETTES EN CLASSE DE FLE
—UTILISATION PEDAGOGIQUE D’UNE
RESSOURCE PSYCHOTHERAPEUTIQUE

Olivier MASSE

Institut franco-japonais de Tokyo
olivier.masse.jp?free.fr

Depuis une dizaine d’années, les méthodes pédagogiques qui préconisent I’apprentissage
automatique de structures de langues font I’objet d’une remise en cause générale chez les
spécialistes de I’enseignement des langues étrangéres. C’est dans ce contexte général que Institut
franco-japonais de Tokyo a résolument décidé d’adopter I’approche dite “communicative” dans ses
classes de francais. La priorité n’est plus donnée a I’acquisition du lexique (qui se fait forcément au
fil des besoins), ni a I'apprentissage de structures grammaticales (qui restent abstraites et assez peu
disponibles tant qu’on n’a pas eu besoin de les exploiter concretement pour comprendre ou se faire
comprendre) mais a la mise en place de véritables situations d’échange a partir desquelles
I’apprenant est amené a parler dans la langue cible. Les manuels de cours que nous utilisons depuis
lors s’inscrivent dans cette perspective qui privilégie les documents authentiques et des parcours
d’apprentissage fondés sur I’acquisition de compétences de communication.

Si cette approche communicative est toujours accueillie avec beaucoup d’enthousiasme par
nos étudiants, la situation d’échange n’est pas toujours facile a mettre en place. En effet, le
contexte psychologique d’une vraie situation d’échange entre des é&tres humains est fort éloigné
d’une situation de classe. En particulier, le désir ou le besoin d’échanger des informations concréetes
entre deux personnes de cultures différentes va nécessairement induire des stratégies d’échange
visant a la réalisation de projets personnels et concrets. Mais dans une classe, comment sortir du
contexte normatif et désappropriant d’un groupe rendu a I’homogénéité de son ignorance face a une
autorité dont on attend tout, qu’elle nous évalue et nous valide, qu’elle nous dispense son savoir qui
est et sera distant tant qu’on se positionnera en position d’éleve vis a vis d’un professeur tenu pour
omniscient ?

La pédagogie communicative recommande de faire du professeur un actant de
I’apprentissage, qu’il participe et incite & I’échange, qu’il suggére et donne a comprendre plutot
gu’il ne livre le savoir. Mais I’apprenant prendra-t-il la parole s’il continue a se percevoir
incompétent pour le faire ? “Le maitre sait, et moi non. C’est donc a lui de parler” se dit-il
inconsciemment et, ce faisant, il passe a coté des clefs de I’acquisition de ce savoir-faire qu’est une
langue qui s’éprouve dans la pratique.

A cette premiére difficulté due a la maniére dont I’apprenant se positionne dans le contexte
de la classe, s’ajoute une seconde difficulté. Les situations de communication les plus courantes
dans la vie quotidienne sont des relations d’échange transitives : une personne donne (dit) quelque
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chose a une autre personne (qui regoit), puis la transaction se reproduit dans I’autre sens par un
effet de retour. Mais quand la transaction n’a plus lieu entre deux individus mais entre un individu
(Penseignant) et un collectif, les relations se compliquent. Cette situation induit en effet un
positionnement social de I’apprenant a I’intérieur du groupe et I’adoption de codes socioculturels
qui tendent a réduire la spontanéité de I’interaction en interférant avec le contexte neutre,
inter-individuel et vierge d’habitus que I’on voudrait avoir en classe.

Concrétement, nous avons souvent pu observer que les dames laissaient la priorité de la
parole aux messieurs, de méme que les jeunes sont persuadés qu’il serait mal venu de répondre
avant ou en contredisant un ainé. Sur ce point, je ne crois pas que le Japon ou nous enseignons soit
si différent des autres pays, car I’éthologie nous apprend que les relations d'influence et de
domination ne sont pas culturelles mais en partage avec tous les animaux sociaux. Toutefois, il est
peut-étre vrai que nous trouvons dans ce pays un contexte culturel ou la relation hiérarchique est
valorisée, et donc un état de fait de ces rapports de pouvoir qui complexifient la communication et
qui se révélent, du coup, plus faciles a voir.

Dans ces conditions, nous aurions envie de dire qu’il y a un paradoxe a parler de “pédagogie
communicative” des lors que les contraintes de la classe s'impose a un enseignement des langues :
comment ne pas paraitre professeur dés lors qu’il faut qu’on explique et qu’on corrige ? Car il faut
bien donner des exercices et faire répéter pour faire apprendre, dés lors qu’on veut enseigner aussi
comment la langue s’écrit.

C’est ainsi que nous nous sommes mis en recherche d’activités qui permettraient d'inciter a
la prise de parole, qui induirait I’expression de désirs personnels, qui permettrait au groupe d’avoir
un projet collectif autonome lui permettant de s’autonomiser par rapport au professeur en amenant
chacun, par I’échange, a devenir pleinement acteur de son apprentissage. Comment faire en sorte
que cette entité qu’est la langue étrangere ne soit enfin plus I’objet d’une représentation d’un
univers lointain et inaccessible et qu’on ait envie de se I'approprier ? Alors il faudrait pouvoir
oublier qu’on nous demande de parler et que la conscience soit toute occupée d’un autre projet que
la prise de parole pour la laisser aller son train.

Ces préoccupations, loin de ne concerner que les professeurs de langue, émergent dans
divers domaines ou la communication se pose comme un probléme. Les situations sont nombreuses,
en effet, ou I’individu n’arrive pas a médiatiser son message par la parole. Peur, honte,
agressivité... sont autant de manifestations possibles de I’incapacité, ou certains se trouvent, de
faire confiance aux mots pour exprimer leur monde intérieur. L’art, d’une part, et le jeu, d’autre
part, sont les deux activités généralement préconisées et par la pédagogie et par la psychologie pour
développer le golt de soi et de la relation aux autres. C’est précisément dans cet espace a
I’interface du ludique et de I’artistique que nous avons fait la découverte de cet objet particulier
gu’est la marionnette.

Quand, en effet, une situation de crise psychologique empéche que I’échange entre deux
individus soit transitif, les psychologues préconisent la mise en place d’un dispositif de
contournement qui permettra que I’échange ou « transaction » puisse a nouveau — ou enfin — se
faire. Des marionnettes sont ainsi utilisées pour ouvrir a la transaction, pour permettre a la parole
de se faire quand la pression est trop grande dans les cceurs ou les esprits.

Le premier cas est celui d’enfants qui, aprés avoir subi un traumatisme (choc psychologique,
agression physique, etc...), s’enferment dans le silence. Il est bien évident que ces enfants sont les
premiers témoins de leur agression. Mais il leur est trés difficile de mettre a distance ce qu’ils
viennent de subir et, ne voulant pas revivre en esprit cette scéne, il n’est pas aisé de les amener a en
parler. C’est ainsi que I’association américaine NAPSCAN (National Association for Prevention of
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Child Abuse') intervient auprés des milieux criminels : il s’agit, en jouant avec des marionnettes,
de créer une relation de confiance entre I’enfant et I’adulte et de pouvoir faire dire a la marionnette
ce qui reste indicible pour I’enfant.

Dans le méme registre, en France cette fois, des psychothérapeutes ont collaboré avec la
police afin de débusquer des sectes s’infiltrant dans les familles : quand ce genre d’associations
malveillantes utilise des techniques sophistiquées pour séduire et contraindre les individus, les
instituteurs sont appelés a débusquer les signes de manipulation mentale en utilisant le jeu
marionnettique : « La méthode recourt aux marionnettes pour faire parler les enfants et lever les
ultimes résistances ( ...). Elle remplit, outre sa fonction libératrice de la parole, une véritable
fonction identificatrice : I'enfant est amené peu a peu a s'identifier a la marionnette (et non plus a sa
famille). *»

Dans le domaine des soins médicaux, de nombreuses associations et thérapeutes
interviennent a domicile ou en hopital pour libérer I’enfant malade de ses pensées fatalistes par le
biais d’un jeu avec des marionnettes. En jouant avec le personnel médical, la relation entre le
soignant et le patient change : I’enfant transfére peu a peu ses peurs de la mort, du docteur, du
traitement et s’identifie de moins en moins & la victime d’un environnement hostile. Le plaisir et la
confiance créés dans son environnement sont a la base d’un processus thérapeutique serein et d'une
mise sur la voie de la guérison quand celle-ci est possible.

Enfin, dernier contexte ou la communication peut étre en souffrance : celui d’enfants
désocialisés avant méme de I’avoir été, quand I’environnement social et urbain ne sait plus quelles
valeurs leur proposer. Quand la famille est absente et que la violence de la rue est le seul repére
pour de tout jeunes gens qui ne savent pas qu’ils peuvent étre capables de construire leur propre
discours, certains psychologues et médiateurs utilisent les marionnettes pour mettre en place un
dispositif de médiation et amener des groupes d’abord hostiles a se socialiser.

Milieu psycho-criminel, milieu thérapeutique, médiation sociale sont autant de contextes
critiques ou le simple fait de proposer d’animer des poupées peut aider des individus a repousser
des barrieres, a casser des blocages ou encore a s’approprier les régles inhérentes au langage dont il
pouvait n’avoir jamais pris conscience. Ces exemples d’application concréte de la marionnette
semblent attester de I’efficacité du procédé. Il paraitra alors important de comprendre comment
celui-ci opére. Que se passe-t-il entre la marionnette et celui qui la manipule pour qu’elle lui donne
de la sorte confiance en soi et I’ouvre a la parole ?

Rappelons tout d’abord que si cette technique peut étre théoriquement étayée par plusieurs
types d’approches, elle n’a d’efficacité qu’en tant que pratique. Toutefois, la connaissance de
certains processus psychiques qui ont lieu lorsqu’un individu manipule et fait parler la marionnette
peut aider le pédagogue, qui souhaite mettre en place un dispositif marionnettique, a mieux orienter
sa démarche. Nous avons dans cette perspective retenu trois principes qui nous semblent bien
rendre compte des processus a I’ceuvre ; nous empruntons les deux premiers a la psychologie
lacanienne, et le dernier a I’histoire des cultures.

En premier lieu, la distanciation. Ce phénomene n’est pas propre aux marionnettes puisqu’il
s’agit d’un terme inventé par le metteur en scéne et dramaturge Bertold Brecht. Il désigne la
division (qui existe de fait, mais que I’écrivain allemand invite a cultiver) entre le personnage joué
et le spectateur d’une part, entre le personnage joué et I’acteur d’autre part. L’un et I’autre
acceptent ainsi de se livrer a la surprise et a I’émotion tout en gardant une distance critique et en
développant une faculté d’analyse précisément parce que la perception du cadre symbolique

! Source : http://www.napcan.org.au/About_Us/NT2003grants.html
2 Source : http://www.prevensectes.com/ecole02.htm3grants.html
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théatral leur donne I’assurance que ce qui se joue ne les concerne pas personnellement. Ce
processus a I’ceuvre n’est pas spécifique au jeu avec des marionnettes et se déroule dans toute
expérience de jeu de role. Mais le fait que la marionnette nous met a distance de notre propre corps,
gue notre voix ne se rapporte pas a notre corps mais a celui d’un autre, qu’en lui prétant notre voix,
nous nous libérons du méme coup de notre parole, dédouble cet effet de la distanciation et cette
possibilité de se jouer soi-méme tout en gardant et en cultivant un esprit critique.

Plus encore que le distanciation, ce qui incite les individus a parler en présence d’une
marionnette, c’est ce que le psychanalyste Pascal Le Maléfan appelle I’étrangification : quoi de
plus étrange en effet que cette poupée faite pour raconter une histoire et dont la fixité du regard
nous enjoint de lui donner la parole. 1l y a, il faut le constater, « un effet de captation » qui a la fois
nous donne envie de faire parler la marionnette en lui donnant une voix qui n’est pas la notre (« je
est un autre ») et nous autorise a exprimer notre imaginaire le plus béte, le plus maladroit mais
aussi le plus profond, dans I’expérience jubilatoire d’une pensée adulte se voyant invitée a
retrouver I’état de spontanéité expérimentatrice de I’enfance : « Bensky proposait de comprendre
ce plaisir a partir de la puissance hypnotique, suggestive de la marionnette, en ce qu'elle entraine
“une libération profonde de la pensée non-logique”. Pour Denis Bordat, ce plaisir provient du fait
gue la marionnette dédouble tout en permettant de jouir du dédoublement grdce au cadre
symbolique des conventions. En quelque sorte, le plaisir viendrait d'une ““gymnastique du moi...
inspirée par la puissance fascinatrice de I'image que propose la marionnette”. »*

Et nous noterons pour finir, en continuité avec les réflexions des psychologues, que depuis
les premiére marionnettes grecques qui mettaient en scéne les piéces d’Hérodote au I11¢ siécle avant
JC, tout au long du Moyen-Age et jusqu’a I’époque moderne, dans toutes les parties du monde, des
marionnettes sont utilisées pour représenter ce qui angoisse et fait peur (la mort, la violence,
I’inceste), ce qui perturbe le fonctionnement social (I’amour, le désir de vengeance, I’hybris) et ce
qui motive le cceur des humains (le désir, le plaisir, I’amour). L’universalité de cette ressource
semble nous dire qu’elle est en mesure — a tout coup et comme sans recours a la conscience — de
nous fournir un dispositif social cathartique : on peut dire du mal, critiquer et inventer n’importe
quoi sans crainte d’étre jugé a mal et en inspirant la complicité.*

Ces quelques exemples et réflexions permettront de comprendre pourquoi I’envie devient
forte de se livrer a la parole quand on a une marionnette entre les mains : libéré des interdits
implicites du contexte social, un nouvel espace de communication est institué. Reste a voir
comment I’on peut passer de cette technique psycho-thérapeutique a une exploitation pédagogique
et, plus particuliérement, a une activité d’apprentissage de langue étrangeére.

Le format de ce compte-rendu ne nous permettant pas d’en dire plus, nous traiterons de ce
sujet dans un article a venir dans les Etudes didactiques du FLE au Japon n° 15. Nous vous
invitons parallelement a consulter le site

http://homepage.mac.com/olivier.masse/Olivier_pedago_FLE
ou nous mettons a votre disposition des documents écrits et vidéo ainsi qu’une fiche d’activités en
vue de I’utilisation de marionnettes pour une classe de FLE.

¥ "article de Pascal Le Maléfan (© 2004 association lacanienne internationale) est disponible & I’adresse :
http://www.freud-lacan.com/articles/article.php?id_article=00149
*Voir Jacques Chesnais, in Histoire générale des marionnettes, éd. Bordas, 1947.
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CONVERSATION ECRITE OU REDACTION ORALE::
MAINTENIR A L’ORAL UNE CONSCIENCE DE LA
LANGUE

Francoise RATZLAFF
Université d’Osaka
ratzlaff?lang.osaka-u.ac.jp

Mon expérience pédagogique s’est enrichie grace aux échanges linguistiques
auxquels je m’adonne. En effet, passionnée de langues, j’en étudie une quarantaine, a raison
d’environ quinze cours par semaine avec des locuteurs natifs. Cette perspective sur un grand
nombre de structures linguistiques m’a convaincue de la nécessité de mettre I’accent sur la
syntaxe et la morphologie. J’ai vite été amenée, lors de ces échanges ou domine la langue
cible, a noter non seulement les paroles de mon professeur, mais aussi ce que je disais (et que
I’on me corrigeait au fur et a mesure), c’est a dire, toute notre conversation, et cela, quel que
soit le sujet, méme lorsqu’il s’agissait de grammaire. Ce procédé s’avere facile et efficace,
méme adapté a de grands groupes dans nos classes a I’université, par exemple. Il suffit
d’inviter les éléves a répéter et a répondre tous ensemble, en écrivant a peu pres tout ce qui
est dit en classe.

Sachant qu’il faut écrire tout ce qui est formulé oralement et qu’il y aura un test a la
fin de I’heure, les éleves participent activement. Il s’agit donc |a de motivation extrinseque.

1. Parler et écrire
e Mieux vaut « Parler » que « dire »

Réagir a des questions dont on percoit globalement le sens et donner une réponse
provenant d’un répertoire appris par coeur, donnant I’illusion a I’interlocuteur d’une aisance
a s’exprimer, autrement dit « dire » plutét que « parler », est un type d’apprentissage que
I’on rencontre souvent. Or, celui-ci n’est profitable que si la syntaxe de la langue cible (L2)
est tres proche de celle de la langue d’origine (L1), c’est a dire, si I’on a des repéres
syntaxiques.

«Parler» , c’est s’exprimer en controlant les éléments d’un message. Cela implique la
compréhension des éléments employés pour s’exprimer et une connaissance plus sdre de la
structure de la langue. Un adulte japonais qui se met a I’étude du frangais s’inquiete des
tournures existentielles (il y a quelqu’un qui, c’est la que...), de I’usage de I’article défini,
des pronoms et de I’ordre SOV. Il doit s’adapter a la phrase frangaise. L’apprentissage
préalable de I’anglais, bien que trés utile, n’est pas toujours suffisant pour frayer le passage
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au francais.

Pour dire, par exemple, en francgais : C’est un grand livre./ 1l est sur la table., la
connaissance de I’anglais (qui a recours, dans ce cas a un seul verbe is) se montre parfois
inefficace, car il semble tout de suite venir a I’esprit d’un apprenant japonais le choix du
verbe copule desu et du verbe d’existence aru . Méme s'il sait que to be est I’équivalent de
étre, il s’attend malgré lui a ce que le francais propose deux choix.

e Ecrire, c’est parler le plus consciemment possible

L’effort d’écrire tout ce qui est dit demande de la patience mais se révele favorable a
I’expression orale, car I’orthographe imprime dans la mémoire les modeles dont on a besoin
pour communiquer. Le temps et la concentration nécessaires pour écrire en L2 réduisent, le
temps de réflexion en L1, et, en écrivant, des réseaux entre la L2 et les langues déja connues
se forment naturellement, devenant plus ou moins conscients. lls permettent sans cesse de
prendre appui sur les similarités ou les différences entre les langues, et par conséquent de
consolider le chemin de I’apprentissage. Il est souvent admis que I’on retient mieux ce que
I’on voit écrit, et cela semble d’autant plus vrai lors de I’apprentissage d’une L2 dont la
structure et le vocabulaire sont extrémement différents de ceux de la L1. Lambert & Lenart
(2004) mentionnent au sujet de la L1:

Les parcours de développement en L2 par les adultes immigrés de différentes L1, étudiés dans
le cadre du programme européen de la Fondation européenne de la Science (Klein & Perdue, 1997)
ont montré, aussi, qu’une fois dépassé un mode d’organisation commun, les itinéraires tendent a
varier entre eux a mesure que I’apprenant grammaticalise son répertoire. Au fil de ce processus, on
peut observer I’influence des spécificités linguistiques selon les combinaisons L1/ L2.
On ne peut vraiment envisager un manuel ou une méthode qui traiterait avec égalité
des locuteurs de diverses origines linguistiques.

2. Un milieu pédagogique qui réduit I’anxiété

e Comment affaiblir la monolingualité pour faire place a la multilingualité?

Le juken eigo (anglais purement théorique enseigné dans les juku) a fait de la
capacité de parler anglais un simple don de comédien. Il nous faut donc débarrasser I’éléve
de préjugés. Il faut favoriser une attitude qui permette d’acquérir la langue, affaiblir la
crainte d’essayer de parler une étrangére devant les autres, crainte appelée « filtre affectif »
par Krashen (1982):

Those with attitudes more conductive to second language acquisition will not only seek and
obtain more input, they will also have a lower or weaker filter. They will be more open to the input,
and it will strike ‘deeper’.

Ce filtre affectif est plus subtil qu’une simple timidité. 1l correspond a cette barriére
linguistique dont s’entourent les éleves japonais. Cette timidité, pas toujours personnelle,
mais plut6t nationale, est une attitude linguistique apprise. Pour pénétrer un tel univers de
« monolingues endurcis », il faut avoir recours a un matériau attrayant, capable de simuler
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I’immersion grace a la répétition et a I’accoutumance a certaines difficultés inévitables, a
celles des conjuguaisons ou de I’usage des pronoms, par exemple.
e Mémoriser des textes simples et les compléter par des extensions

On peut par exemple faire mémoriser la formule : Je me leve, je me lave, je prends
mon petit déjeuner et je pars. Si I’enseignant élargit ce matériau a I’aide de questions et de
réponses toutes faites qu’il écrit au tableau et propose des exercices oraux, le rythme rapide
des exercices donne I’impression d’un jeu et la spontanéité de I’apprenant est stimulée,
presqu’a son insu. L’élargissement peut porter sur le marquage des liens interpropositionnels
de temps ou de cause, ainsi que sur les temps verbaux, et cela, méme dés le deuxiéme mois
de francgais, grace a des fiches verbales qui ne sont pas a mémoriser, mais qui restent a la
disposition de I’éléve pendant le cours (voir le document ci-apres).

Une premiére fiche verbale permet de jouer avec le systeme verbal dés les premiers
mois. On construit des phrases en choisissant un verbe conjugué en I’associant a un infinitif
suivi d’un complément. On répéte un vocabulaire de base: une petite voiture rouge./ la belle
maison blanche. / le gros chien noir (technique de rabachage semblable aux gammes). On
traduit des « phrases-moules » données en changeant I’ordre SOV du japonais pour I’ ordre
SVO du francais.

Le passé composé est abordé trés tot, simplifié au maximum, en avertissant que
certains verbes marqués sur la fiche par un point, prennent I’auxiliaire étre. Les étudiants
peuvent alors commencer a utiliser une deuxieme fiche, comportant le systéeme des
conjugaisons a I’imparfait, au futur et au conditionnel. L utilisation pendant I’heure des
fiches permet littéralement de familiariser I’éleve avec le systeme verbal.

e Désapprendre sa langue natale

Lors de ces petits themes oraux servant a travailler les verbes, le procédé des moules
associé a I’utilisation de gallicismes, a un impact sur la mémoire. L’éléve repensera aux
phrases de type « SVO » entendues en japonais pendant la classe : Watashi wa tabeta pan o.
Il faut faire désapprendre le japonais pour céder la place a un peu de francais. Cet effet qui
perdure en dehors des cours rend I’apprenant plus réceptif.

3. Préparer un climat favorable a I’apprentissage
e Les textes proposés sont amplement expliqués

Afin de ne pas faire perdre de temps aux éleves pas toujours trés motivés, tout texte
nouveau sera entierement expliqué. Mieux vaut avoir a sa disposition un matériel
immédiatement utilisable. Cela ne signifie pas que I’on gate I’éleve au point de le rendre
paresseux, mais plutot qu’on lui met la barre plus haut. En effet, disposant de davantage de
données, il devra se servir d’éléments plus nombreux et donc se concentrer davantage pour
les manipuler correctement. L’approche de la L2 doit donner une apparence de facilité et la
difficulté ne doit résider que dans I’entrainement pour I’acquisition/ apprentissage du
systeme de la langue.

e Exemple de texte étudié
En 2°™ année, I’accent est mis sur le francais parlé et les textes choisis proviennent
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d’une bande dessinée qui relate les aventures de deux enfants peu diligents a I’école. Les
situations tirées de la vie frangaise typique apportent un répertoire de vocabulaire précieux :
perdre / trouver, monter / descendre , étre en colére / content, faire semblant, dire la vérité...
On retrouve plus ou moins le méme vocabulaire a chaque lecon.

e Conclusion

L’écrit rassure, encourage et sert d’appui a un travail plus difficile dont I’éleve n’est
pas conscient. Il fait progresser. L’oral travaillé en paralléle devient une telle habitude qu’il
arrive a la classe de répéter par inadvertance ce que le professeur vient de traduire en
japonais. Pendant le petit test qui n’est pas tres différent du reste du cours, car le cours lui
méme est un test / jeu d’écrit et d’oral, I’anxiété est réduite au maximum. Le complexe de
parler une langue étrangére devant les autres s’estompe. Méme si I’aptitude a communiquer
reste modeste, la conscience de la langue cible procure un pouvoir latent qui ne demande
qu’a étre stimulé par un séjour linguistique ou un effort personnel.
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MEBRHEEBED=HDT—L

Activités ludiques pour la compréhension de la grammaire

Masako SHIMAMURA
Université de Saga
mak_simat323?yahoo.co.jp

[XLHIZ
RIATEWN DT —LTHAN, ENEFREICEVWTLETHLRITID, AINhERAR
HEZFICOZRANETNIFGESLRNKIIC, AN EESEEITIE, Bb Tl (BR)
NLETHS, LEN>TERETLZEEDLZRAKOINREBELZEEFFTEZ S D
ZRKDICIIFED MK, KO EDEMEL O TV OEMIIENEITTIREHFET
B5H2. TARREMELLHHLELRVERFIRDYIZT —LEFE- TS, FTEREE.
HFE. KOO DEXRDFADREVCESBEDERLGE . EFHOEFZHMIT. &
BICBEMGENODDT —LELTIZHENT 5,
EAGIGERIRICEZSN (1) T —LDOYN=(2) | EELI-IHZE DR OCHER
(3)HLHFEET %o
S — LD
| I Y420ZFE>TDH activités|
(1) _BF0HEE
(2) §RTRNTTREIS,
— DY (I0TFANMRY . HF-BO#HZEHEFNATSIVRETED,
oY AanE—HICRANRY., HE-BOBRTEOEEZHFNED.
£6] - dix, 3] & ] dixhuit
ZODHAARERT DR AN—DIDRY . ZMITH-BIF 10D, RIZHiT=
BIX1DREICLTZHDHERFENED,
& —— quarante—quatre |, @ & —— soixante—cinq

() HEYRLPBHIET, AETYIFOKH TS LS IThoT=,

(M BFROERES
@ #HFOH 20T BEWRER
Q@ BFOHAIOLLEEEO_DDHYAIAT
--HERER. EEBE. FiBE etc.
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(2)F RTRFTREIZ,
Detre DEADIHZE. FAR-T. Hi-H /20D B TEREHEFENES.
— Je suis — Il est E —— Nous sommes, — Vous étes
Q2D YA1a0 - MFED Y AaOEATE %(6tre, avoir, aimer, aller, venir, faire)
DY AI0FREEFIZIRD. ROKLIGENHLIE BFIFEDLIITEZD,
& —— Il aime. & —— Nous allons,
HEBETH. & —— Tu as fait. EI & — IIs ont été

x WMDY /O0( IARDORM—FA)—TAFA) OLXEAEICLED
REEREEVVHRE>TH
(B EEBEIFERI-ITE . BRALERANREAONIZ1EN . TERANRASRTE
ABEIINIENFEL ! IBE . BRDENEEI N, atelier DSMBEBH S,
[ AOODQ#FEFEILY . AMRBRAZKST-HMORZFESTIE? 1ELSE
BB ENZIZEELDALVWLDT, WEIFZDOH/O20FFE-TLNS,

(1) X DR

(2)EBHMO Y A(IODEEIC6EEDXDEEDZMY . TDHAI0ZBL THEMN
Xz 2{%,
(ordinateur, marche, pas, mon, bien, ne) — Mon ordinateur ne marche pas bien.
(une, acheté, il, a, francaise, voiture) — Il a acheté une voiture francaise.
(sport, aimes, comme, que, tu, qu est-ce) — Qu’ est-ce que tu aimes comme
sport ? ZDIZE qu est—ce Z—DDEIZEE>THL,
CAIEHAORE(EADLTELL TENETERRANDOFOXHNEELLY,
NIIIREORRICHEDFIET. HEDFITUEY D DT B,
(BT —LDESTELIN . BNz, EDERNZ FLHBELMBR

FICTEOBENDE. LIS LEDHEENKEN>2LITH D,

(1) LR AR B 5
()Y /I0DOFEICKERR (R, 5. k. HE, etc) DZSI-H 0% RS, H
REEENEEAR-HBEBRDOXEES, RT T,
—  Je suis moins grand que mon pére.
HABULNE mon pere ZEEEIZLTHELY, Mon pére est plus grand que moi.
— Je suis plus belle que ma petite sceur.
HLLUBEMULVELEEIT —  Je n’ ai pas de petite sceur.

B EBFEDYMI0LHI-ANELIPVPLEBLTESIDTIE ? IEZEAMSIREN
Ho1=. F<EEA etre TANDDETNAOIN AT TOO>THDT. HFEMILEE
ENTOIFRUNKKIIZGBL [ XEZTIKRTHADMNELMN o=, 1ELVIFL T, 1=
=. BROERRACEREE. R2RICTHL. ELVTEL=ADLLLDE LG,
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I R—JLZEFE2TD activités|
(1) BFOHEE
(2) BHEICHICHOTIAIE. R—ILEZBHEDOANITELLELGIBIZHFESE S, BN

TEEL, SERIEB TIIETYRSIUF LIZIZR—IILE R ITHL, R—ILEE
DI ANRDEFEED, 1H/H20F T, 1M5100%F T, 10, 20--50--90--
100, BEREDEEICHHOET,

(BT FAEBLEVAESIIBIZEEZZDT, BRLEZILRITAIEDLTWNFARLL, 5
NEYULLEWNKSICEDFIZES>TREA T, IEBFERADDIZIE. WEKT., F=
RZSLFERDEZIZODE. KRN EHLHOTLW, BERTTLNVSE, BEABAR
— LRV HET DOTEEE, 'I'\—)lzlj:120m ZLHLDAELTLVS,

|]]I Hh—F%F->TD act|V|tes|

(1) ErARESH

(2) 4, 5FHEOB(EVYV.F. K. H. BR)DH—F@R@RKX)EZZNTNE, 6852
ERETS . ThEThOEBOH—FIZR. &, BF. B B, AFHEBRET
MNTELGRLBE—DDRIEET S, CORSOMET1EYRNT 5, CE KL
2T4, SADTIL—TDEAFIZEREFIZLIZLTES. IBEIZ— AD2HL5,
D= Hh—FIFBE S DRNIRAZIZLTEL, JBEIZH-TWE, IFDHELI DA
—FERICEBDA—FAEZEZTDZANEEREWVWEIFAD JIEWSFREREFHAZDIT
THUES, BIZIXTRIETBINFELCE THSE mon mari . ma femme EFEUE S,
BEAALVBDDOELILEHMEET . RERICHEBILODVLEVDALEL, T
—TDHDOEIVNERE,

(B)IL—=ILDVVLEHMITED T, HEMA R TE ST, Lo TABLENELGEI LGN TELLY,
Moo TBHEETEEBVSGLL NMEYRIERMIZOS, CNIET—LDER
M—FEEL,

(1) E#E88EER

(2) FFEAMREEH etc DH—F
| Je ‘ ‘Tu ‘ ‘ Elle | |Nous ‘ ‘ Ils ‘ ’Vous ‘ ‘Marie‘ ‘ \J’HMon pére‘
E AV DB DO A—F

| est ‘ ‘sommes‘ ‘ ai ‘ |avez‘ ‘ sont‘ ‘ suis | étes EI

D%D%@Eﬂ]ﬂ@ﬂ% ﬂd)ﬁ N

BE . ZDTHEL INOZHEDHD LITEL(CHANTEHELS FAEEFELL
%H&Abﬁt,h\bhé%;@’é%h%h—$&’50~ SHBEND LA TLD, fH
ESEMETELEA S,
(3) FFEITHIHWEFADERERAON ., FMEH—BLEZ. COBRBOEMN T
THEEBENTEDRIILLT, M2 TLDHEELESITPHTLV,
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(1) EEBEDXKYEFEE
(2) LROA—FZEFED. RICEELGEEZESTEA. FITMA, XITT 5, HED
LCAIZET. ABTEWL. ELHNIEERICEN S, HETRSE S,

(3) BATXEZZTOKBADMNNIIILHI=ZWNT, ERWICMYKMO ZENTEZS
THbH, F=. 2<EBEIZA>TEN =D A, BEZATHAESLF YL PULTLK
IBIZEATZAETVEDINO-LILBRIZEY ., BRBICERADKY. FYLUTUHE
HEREIIULTONT, LEIRD NG HER STz, JELVIAAVMIFESITT —LD
MAZELERLTLS,

|IV FRAADEEZFE-L>TD activités‘

(1)qui, qu’ est—ce que, ou, quel, HEEERIGFINHEE

(2)BERBADEEZRE. LEEOSMAZFE->T-d 4. OBETEZAIE S,

Qui est—ce ? Qu’ est—ce qu’ il fait ? Il habite ol ? etc.

B)ERAANDEEZRLHEZE-EDEMNENTLD, FEZHIZIEEHLELENSE

HHWT, EALGFERANEGESHIREIE, O GYDEENTERMTEIofz1EM.
DSV REBNGHICELONT, S —BRERENEIZTOV=HEE o1, |
TE . WFAT activité TH D,

V R7TORHEHE

(MBFDHE

(2)BIEDHEMEERT7TABETYS, BEOT)UEELTEE, — AL HEE

FL I~ AIEABREGNTEZR D, 77V RABOHAKRBITEICHZ THS
30 + 15 = . 24 — 11 =
5 x 18 = . 70 - 15 =
(B)RTTHRBHILIZEHT. EFZFMAZITTIHEL, SADBELRFICTES, I=ZH
WZHENLFALEM DT, ENEWERBLLEI =61 H D, LI T=H,
NN —BRKFEEoE0VSERLHHT-.
|VI 2. EEE. BE. FFTetcDA—FEFE-TOHEE
(1 BE#NT. MABNTDORIR
(2)%.BE. Fr. BE. FHEEDH—FZRILDOHTHEE. TNEA—KDDEY,
ZOANMIZHY, EWICEEHo1=Y . MABNGEETHO0—ILTLA,
(B)A—FIZELT. WAWALGANIZIEEHIEMNTELD T, FEEIMENHO>TKEIZHEN
%, FEICESTEIT TG HZE>THEKD T, [KADEN D,
EX)
F—LERP>TWAEE HEIIEWIZDDFEN, LT ONEFHEINEENDS, FT-
HoEMSHFE EVDADSIETHLLGY  ZORDIBENDPOY DT GESH, &L
SRS T —LEFESICET BEICHNARMGZL-EAIENTE FEEDOH
HISMLIZATZIEWSERBELHY . ROBRICEEN>TULK, £z BEEFFEY.,
BREFESFYLTRERADE. MELHICRZA DD TRENFEL EBEDESLLELHE
of=  EEFITRERL TV,

31



Rencontres Pédagogiques du Kansai 2005
Théme 1

Faire parler tous les étudiants
grace a une totale adéquation
entre objectif pedagogique et activites de classe

Bruno VANNIEUWENHUYSE
Universités Kwansei Gakuin et Ryukoku
vannieu?almalang.com

La Méthode Immédiate est une technique d’enseignement de la conversation qui est née au
Japon, a I’Université d’Osaka. Lorsque je I’ai découverte, en assistant a un cours de
Jean-Luc Azra, j’enseignais le francais depuis environ cing ans. Cette technique a changé
ma vie d’enseignant. Auparavant, chargé de cours de conversation, je faisais « un peu de
tout » : un peu d’écrit, le plus possible d’oral (mais comment?), un peu de grammaire...
J’avais un bon rapport avec mes étudiants, mais je n’arrivais clairement pas a des résultats
tres tangibles. Avec la Méthode Immédiate, que j’ai adoptée tout de suite apres cette visite
de classe en 1999 et dont j’aurais du mal a changer a présent, méme contre deux barils de
méthode classique, un changement radical s’est produit : mes étudiants se sont mis a parler
en classe. Tous. Dés le début de I’année. Dans le cadre de conversations, c'est-a-dire
d’échanges d’informations entre deux personnes ou plus, en temps réel.

J’attribue le succes de cette méthode au fait qu’elle a un objectif unique, et que le systeme
de classe est tout entier tendu vers cet objectif unique.

Pendant I’atelier, j’ai d’abord présenté la Méthode Immédiate, j’ai montré un extrait de test
de conversation pris dans une de mes classes, puis j’ai répondu aux questions des
participants.

1. Contenu enseigné dans le cadre de la Méthode Immédiate (M1)

> On enseigne des structures et du vocabulaire qui peuvent étre utilisés
immédiatement dans une conversation. Ce sont donc des éléments de questions,
de réponses et de réactions.

> Les lecons sont centrées autour de themes de conversation, comme « Comment
est-ce que vous venez a l’université ? » (les moyens de transports utilisés pour
aller a différents endroits) ou encore « Qu’est-ce que vous avez vu comme film
récemment ? » (les films, émissions ou spectacles vus récemment).
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On fait le choix de s’éloigner du jeu de rdle, et de garder les identités réelles des
personnes présentes : étudiants et professeur. Quand je demande a un étudiant
« Est-ce que vous travaillez ? », il n’a pas a se demander quelle devrait étre la
réponse : il sait s’il travaille ou pas. Il « n’a qu’a » se préoccuper de me le dire en
francais.

2. Maniére d’introduire le matériau linguistique nouveau

Les enseignants qui utilisent la MI présentent le plus rapidement possible le sens du
vocabulaire nouveau et les éléments de grammaire indispensables. Concrétement,
beaucoup d’enseignants MI (mais pas tous) donnent le sens des mots nouveaux en utilisant
I’expression « ¢a veut dire » : par exemple « "voiture”, ¢ca veut dire "kuruma™ » « "métro",
ca veut dire "chikatetsu” », etc. L’idée est de garder le maximum de temps pour la pratique
orale, qui est la seule activité qui influence vraiment la capacité des étudiants a réagir a
I’oral en temps réel, de maniére appropriée.

3. Tests de conversation réguliers

>

Les étudiants sont testés régulierement, deux par deux, ou individuellement, a
I’écart de la classe. L’enseignant prépare une table et deux ou trois chaises dans un
coin de la classe, et les paires d’étudiants viennent tour a tour faire de petites
conversations de quelques minutes (deux a dix minutes).

Les tests de conversation commencent au deuxieme cours et se poursuivent
jusgu’au dernier cours. L’idéal est de tester la moitié de la classe a chaque cours ;
ainsi, pour chaque étudiant le prochain test oral se situe soit cette semaine, soit la
semaine prochaine. C’est un élément de motivation énorme pour faire une
pratique orale sérieuse avec son partenaire ! C’est en fait la seule maniere efficace
a ma connaissance pour faire en sorte que les étudiants s’entrainent jusqu’a ce
qu’ils sachent utiliser le contenu de la legon en temps réel.

L’enseignant consacre donc une partie importante du cours au test de
conversation : de 30 a 45 minutes, selon la taille de la classe. Dans le contexte
extréme des tres grandes classes (50-70 étudiants), il vaut méme mieux, a notre
avis, consacrer presque tout le cours au test de conversation: c’est la seule
maniere de faire de la conversation dans des classes de cette taille.

Pendant le test, le reste des étudiants (1) préparent leur test, (2) font des exercices
écrits, et (3) se reposent.

Du coté des étudiants, le test de conversation est un exercice stressant, surtout au
début, mais dans le bon sens du terme. lls comprennent vite qu’en préparant leur
test ils peuvent obtenir une bonne note assez facilement. C’est pourquoi
I’enseignant doit introduire des variations dans la forme du test, pour que les
étudiants ne « se contentent pas » de répondre a plusieurs questions et d’en poser
pendant quelques minutes, objectif qui est atteint dés les premieres semaines. Il
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s’agit, une fois ce premier cap passé (au bout d’un mois environ), de se rapprocher
de plus en plus de véritables conversations, c'est-a-dire de poser des questions ou
de parler de soi-méme a propos, comme dans une véritable conversation ou I’on
ne passe pas du coq a I’ane.

4. La Fiche de Présence

C’est une invention de Louis Benoit, le créateur des concepts de base de la MI.

» On photocopie et on distribue au début de chaque semestre une fiche sur laquelle
il y a en haut un espace pour que les étudiants écrivent des informations
personnelles (nom, classe, etc.). Le bas est consacré a des lignes, une pour chaque
date de cours du semestre, et a des colonnes, dont les deux plus importantes sont
celle de la présence et celle du test de conversation.

> Dans la colonne « Présence », I’enseignant met un tampon chaque semaine pour
attester de la présence de I’étudiant ce jour-la. A la fin du semestre, on peut donner
quelques points a ceux qui sont venus a tous les cours, et retirer par exemple 3 ou
5 points par absence.

> Dans la colonne « Test de conversation », I’enseignant met une note, authentifiée
par un tampon, immédiatement apres chaque test. L’étudiant a ainsi un feedback
immédiat sur sa performance, et peut suivre la progression de sa note. Ceci
d’autant plus qu’une fois le test fini, il regagne sa place avec sa Fiche de
Présence : c’est en effet chaque étudiant qui a la responsabilité de sa Fiche. Il a la
responsabilité de I’apporter en classe chaque semaine, et celle de ne pas la perdre,
car I’enseignant ne consigne la présence et les notes de test que sur les Fiches. Il
les ramassera en fin de semestre et n’aura plus qu’a faire le total des présences et
des notes de test pour avoir la note totale du semestre.

» La Fiche de Présence constitue ainsi un outil pratique et psychologique
extrémement efficace. Sur le plan pratique, elle simplifie la vie de I’enseignant qui
doit par ailleurs avoir une gestion du temps de classe trés rigoureuse et vive pour
présenter le nouveau contenu linguistique de la maniere la plus rapide possible,
susciter et diriger la pratique orale des étudiants, et faire passer le test, tout cela
dans les 90 minutes de cours. Sur le plan psychologique, elle constitue un outil de
motivation a I’efficacité surprenante : les étudiants prennent la responsabilité de
leur apprentissage. La Fiche de présence est la marque physique d’un systéme de
classe clair, cohérent et juste : « si je travaille mon oral, j’aurai une bonne note, un
feedback positif, et la sensation d’avoir réussi quelque chose ».

5. Les expressions de « métacomunication »

Enfin, beaucoup d’interactions en classe sont facilitées par I’'usage des expressions
« Qu’est-ce que ¢a veut dire ? », « Comment on dit XXX en francais », et « Je ne
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sais pas »'. En introduisant le contenu linguistique nouveau et en faisant la pratique
orale collective avec les deux premieres expressions, I’enseignant habitue ses étudiants
a les utiliser. Les étudiants peuvent ensuite les employer en test, au cours des
conversations, pour éviter d’étre bloqués comme c’est trop souvent le cas. Quand un
étudiant n’a pas compris quelque chose, il devra demander le sens du mot ou de la
phrase en question : « Qu’est-ce que ¢a veut dire, XXX? ». S’il veut répondre mais ne
sait pas comment dire quelque chose en francais, il pourra demander « Comment on dit
XXX en francais ? ». Enfin, quand il ne connait pas la réponse a une question qu’il a
comprise, il vaut beaucoup mieux dire « Je ne sais pas » que de rester silencieux. Ceci
peut sembler évident, mais a un effet trés fort, celui de réduire a presque zéro les
moments ou les étudiants sont blogués, « lost in translation ». Pour cela il faut que ces
expressions soient pratiquées constamment, et que I’on explique aux étudiants les
codes culturels francais relatifs a I’expression orale. Au final, on arrive a des échanges
qui se rapprochent effectivement de vraies conversations, avec des échanges pas
toujours instantanés mais quand méme rapides, et surtout des échanges de sens, de
choses qui font sens dans la vie réelle des personnes en présence.

6. Echantillon de questions posées au cours de I’atelier

- Comment noter les tests de conversation ?

- Comment varier la forme du test ?

- Comment enseigner la prononciation ?

- Les étudiants qui ne passent pas de test ce jour-la ne sont-ils pas trop bruyants pendant le
moment consacré aux tests de conversation ?

- Que se passe-t-il quand un étudiant perd / oublie sa fiche de présence ?

- Quel est le niveau d’explication grammaticale souhaitable ? Faut-il tout expliquer ?

- Procéde-t-on de la méme maniére avec des spécialistes et des non-spécialistes ?

- Comment expliquer les codes culturels frangais de conversation aux étudiants ?

Je n’ai pas assez de place pour répondre a ces questions dans le cadre de cet article, mais
les lecteurs intéressés pourront trouver des éléments de réponse dans les articles de
recherche, les notes pédagogiques et les videos de classes qui se trouvent sur le site
www.almalang.com. Ils peuvent aussi me contacter & I’adresse e-mail mentionnée au début
de cet article.

n s’agit la d’une innovation de Jean-Luc Azra, parmi d’autres, telles que le fait de faire passer le test a
I’écart de la classe, et les supports physiques qui peuvent accroitre I’efficacité d’une classe MI.
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NEEFEEEXILBMBET—TSAEBDEE

L’interculturel dans I’enseignement du francais au Japon

HASHIMOTO Chizuko
Université de Nagasaki
chizu_hashi?ybb.ne.jp

0. [ZL®IZ:Syndrome de Paris Zi#->T

R BFEICHEEBSNRIICIYINNERFINS-TTEEZBVLIL
[Z7got= NUBEEDBRADFICEREZRTIENE(EBE100AREE) ., FICE
MNEYDEEFBEENDEND, COFERETRAIZEFHREL. Syndrome de Paris &anf L
f= Hopital Sainte-Anne B)\FDfEHF EABEIE. MERITEXLEDEFMKRTIS
DRIZHEGTEGWVWANICRIET S, IEBRTUVS, ZLTRIEMIZERELT, EYUbIT
EEDOME. 33224/ —2avDEEDEVHSELIBME TO AN REZEIFTLY
%, BA B DO #E D TTIZ% o 1= Libération #£ 0 523 «Des Japonais entre mal du pays et
mal de Paris» (2004 £ 12 A 13 BfH) "o KHED REDOIM2E5I AL TH 5, «Les
Japonais timides se sentent agressés par I'impatience des Francais. Trop parler est vulgaire
pour les Japonais, qui se font violence pour se faire comprendre. L'humour des Francais
peut aussi provoquer des sentiments de persécution chez les Japonais trés sérieux»._Z T
BRENTNSIENETHORARANIZETIEFRSEEIEEAATEALGLA. BRALD
FUANDIAZ A= =23V DIEAICKEGRIZUAHAHZEIFEET. TNAHEEE
fiZX> intégration DEFICLELAIEEMELH D, FA-BIZAEDIZVREE/TF7VAXIE
HEDOHT.COBDIEZE |1 ZEHL. EHBMNICERY LIFTERLEAD, CAhDD
EFERBICEVT. IXE-EXILEABT IOF OERLEEZL. EBEEATRAEIRE
ARIZDODNWTERLTH=LY,

1. FEENEODISVRADAA—D

BARAZEEE IFVABRISVANILEZEETAICHI->T. I5VRTF
DANZRLTEDESBAA—CENTNEADTHAID, BEYIRIDOIRET. [H
fd:f:o)EP@?%)Z%#@&:)‘)I‘?%ELT(TiéL\J‘ &L\SO)EI"E@‘[“:L-CL\%)hQ‘s 'jf}:él:%
(EEW=WFEBYT, —fROBARADEEZE(REZELERE) BMEKTTVRDA A
—OHZFUVLEL>THKE. SEE(EFRI17EE) DFHALX (BEBEZEL)DEZALDL
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FHLEDEBITTHDE, ERIMICZLOMN

-TyoJx)LE -SRI (TFUMOMIDEEL) -4 -T2V RNY -Hyh—
FRIZRINT

Z/E -IJSURR CBX HTIDTIR Trviary -Ef -RE
BELERDOEZLHD, HE. EETRLEZLDELTEIEELRA A TEHITE
mITBLeNITHALGELEZSITEE. £A. FLE. EFEVEE . TR EEM
T.FEERANBENELTHRBMAADAA—ULHY . DEURDBZZELTIR—LA
LR ITKIEEI RN D H oz CNODRERIZZFRSRY . CHEITERAILE T HHF
RIZHE-TH BRAZEDSENVTND ISV ADA A= IERBYINGY ATLA A
THHREDTHYRIT TS LHIETE S 2EFEN, TLTIDEENRLTLSDIE.
ARETSVRIEOEFYEVDBERICHDIEVNSIZEZAID RTLAZATIE. HIZIET
SUREEBOI—OvNEEENS LS HIBRCIESD TEVLEMATY, Eo=847
DEDNEET 5, BELAIXIEERDOBIZIZRATLAZATRRER . EABIIHFEED
EESTLWWVEASIEVERDIGE . AMEMOBIN SV EFHICTERE 1LV T
HDIZETDIRTLA AT OEEE SN FKELTKDN ., BRANETSVAANIISGET
RRDBATESTEFERALGW=O ISR ANNZET M A—DIFEREREIIRIT.
— AR RNIAHITHEYNET . BEDBEIL2EAAETISVRADRERELTRTLE
WABTE, BERETIEYYA—BARREBE 70y T - ML ITEATROSICEHL.
BRI EMEIRYEESENS ISV REBTELITTL =6, O EHNESE DM
[ZHOVBYEEMEITVRNDAA—DFEREZ T F2&5, ERE.TMLOIDE->TH
CEEERIGLTEELEZWMEVWSERTIZSVREBEERLI-ZEMTABL,

2. IFVREBEMEICRSIE]

— RISV REBOHBEDOFIC, IENFED LSHERTEN TS H, BARIZE
HDELTIE Civilisation D R—Xpa—F—mHY., S THRON ST —ILIKRTIL]
(HT7z-LRAMSD T eI TEMEE I T M TS 1R ERITICT CRILDLOILERM
BIDOMS, —SEATITZVAAND—BIIISVAO—FIMERITRIEITBRE 15
FEIIEZR-BEIDOLSIG. I3V RANDEF. 75V AREOBABEEEADEDE
THARTE, BRDEBETIEIFELZHFYBIL>TLVEVLD, CSTHETISVATHRESN
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Enseigner la culture en francais
avec les bulletins électroniques

Bruno VANNIEUWENHUYSE
Universités Kwansei Gakuin et Ryukoku
vannieu?almalang.com

Je donne un cours de communication interculturelle a I’Université Kwansei Gakuin
depuis quatre ans. C’est un cours magistral, et j’ai environ 50 étudiants en moyenne. Je
donne ce cours en anglais, et je pense que le systéme que j’utilise pourrait étre transposé au
contexte des étudiants spécialistes / avances, pour un enseignement en francais.

Dans cet article, je vais d’abord donner une image du type de cours sur la culture / la
communication interculturelle que je donne. J’expliquerai ensuite les modalités pratiques
de I’utilisation des « bulletins électroniques ».

Pourguoi enseigner la communication interculturelle ?

Pour les étudiants spécialistes et/ ou avancés, ce domaine est a la fois intéressant et utile.
Toute personne qui consacre plusieurs années et de grands efforts a apprendre une langue a
pour objectif d’aller passer quelques temps dans le pays en question. Malheureusement, la
majorité des étudiants ont recu une formation linguistique extensive, mais presque aucune
formation culturelle. Or la langue francaise est intimement liée a la culture francaise. Et
plus important encore que le fait de découvrir la culture frangaise, il y a le fait que nos
apprenants, quand ils vont a I’étranger, ont une occasion de découvrir leur propre culture,
de se découvrir.

La notion de culture a laquelle je fais référence est donc bien la culture inconsciente,
quotidienne, la somme des maniéres de penser et de communiquer que nous avons
intériorisée, apprise depuis notre plus jeune age. Dans un cours qui y est consacre, il s’agit
de donner aux étudiants des éléments de connaissance, mais aussi et surtout des outils
intellectuels.

Comment enseigner la communication interculturelle ?

C’est a la fois plus compliqué et moins compliqué qu’il n’y parait. En effet, nous avons
tous un bagage culturel et des expériences interculturelles, parfois conséquentes (vie a
I’étranger, mariage interculturel, ...). Cependant, il faut aussi savoir communiquer cela
d’une maniére qui permette aux étudiants de réefléchir. Je pense que la bonne approche est
d’aller chercher dans la littérature interculturelle des extraits qui font sens pour soi-méme,
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de les expliquer d’une maniere simple, et de faire autant que possible le lien avec sa propre
expérience, et celle des étudiants.

Il existe de bons textes dans ce domaine, mais celui que je conseille est « Evidences
invisibles, Francais et Américains au quotidien » de Raymonde Carroll (Seuil). Ce livre est
un des rares a ma connaissance qui contienne un matériau exploitable pour faire réfléchir
les étudiants : (1) il parle de themes de la vie quotidienne : I’amitié, la conversation, et (2)
il présente les deux systémes culturels en présence (Francais et Américains, deux cultures
trés différentes) comme des systémes cohérents. Il ne s’agit pas de dire «ils sont tres
différents de nous », mais de montrer comment un comportement donné est compris d’une
maniere donnée dans un systeme culturel et complétement & I’inverse dans I’autre. La
démarche de Raymonde Carroll est toujours la méme : (1) elle présente des exemples de
chocs culturels dans les deux sens ; (2) elle expligue comment les comportements qui, vus
de I’autre culture, sont aberrants, prennent sens dans I’autre systéeme culturel ; (3) elle
résume les grandes prémisses culturelles des deux cultures dans le domaine abordé.
Beaucoup d’ouvrages se cantonnent a la troisieme étape, qui n’est pas suffisante : il est
nécessaire de décrire dans le détail les processus de communication en présence pour qu’il
soit possible d’extrapoler, d’appliquer les raisonnements & d’autres situations ou d’autres
cultures. 1l n’est pas facile du tout d’aller jusqu’a ce niveau d’analyse, et c’est pourquoi je
trouve utile de m’appuyer largement sur ce travail a la fois simple et rigoureux d’une
ethnologue professionnelle’.

\Voici comment je procéde concretement en cours :

- je résume oralement le plus brievement possible un chapitre, en le scindant en deux ou
trois points centraux ;

- au passage, je mentionne mes propres expériences qui permettent d’illustrer le point en
question ;

- je pose une question a mes étudiants pour les faire réfléchir sur ce theme ;

- je commente leurs réponses.

Types de question que I’on peut poser aux étudiants

- comme le texte de référence compare les Francais et les Américains, on peut demander si
a leur avis la culture japonaise est plus proche de la culture francaise ou de la culture
ameéricaine, dans le domaine abordé. Une bonne réponse n’est jamais univoque : « de
ce point de vue, ... mais de cet autre point de vue, ... » (par exemple : la maniére de
demander un service en France et aux Etats-Unis, chapitre sur La conversation) ;

- on peut demander aux étudiants d’imaginer la réaction qu’ils auraient dans telle ou telle
situation : « Imaginez que vous étes en train de parler avec quelqu’un et que I’enfant de
cette personne vient lui demander quelgque chose de maniére répétee ; chaque fois, elle
se leve immédiatement et satisfait a la requéte de I’enfant, interrompant par la la
conversation. Quel est votre sentiment ? » (chapitre sur Les rapports parents-enfants) ;

Ce livre a I’avantage supplémentaire d’étre disponible en version anglaise également (« Cultural misunderstandings, the
French-American experience », University of Chicago Press). Il peut étre trés profitable d’en distribuer des extraits en francais et en
anglais : méme pour des étudiants spécialistes, cela facilite le travail de lecture.
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- quand c’est possible, on peut poser une question factuelle : « Est-ce que vous avez
souvent des invités chez vous ? Quels types de personnes ? » (chapitre sur La maison) ;

- on peut aussi demander I’opinion des étudiants : « Pensez-vous qu’il soit souhaitable de
vivre ensemble avant le mariage ? Pourquoi ? » (chapitre sur Le couple).

- Une autre option est tout simplement de demander aux étudiants de poser une question
sur le cours.

Dans tous les cas, il est difficile d’obtenir des réponses (ou des questions) vraiment
solides, mais I’exercice a pour intérét de :
(1) donner une idee a I’enseignant du niveau de comprehension des étudiants. Parfois on
s’apercoit que toute la classe a mal compris ce que I’on voulait dire, ou butte sur des
points qui sont bien plus "basiques” que ce que I’on croit étre en train d’expliquer (on est
en fait alors en train de parler tout seul) ;
(2) faire en sorte que les étudiants se mettent a réfléchir sur un probléme, s’imprégnent
un peu d’un sujet de maniere active ;
(3) permettre a I’enseignant d’expliquer un point donné en I’abordant par plusieurs angles,
d’une maniére beaucoup moins concise et donc beaucoup plus efficace que ce qu’il aurait
tendance a faire s’il parlait unilatéralement. Les questions culturelles sont complexes, il
faut s’y immerger.

Le forum électronique

L’idée est donc que, méme dans un cours magistral, on a intérét a introduire un
maximum d’interactivité. Mais comment faire quand il y a beaucoup d’étudiants, et,
comme c’est mon cas, une proportion élevée de troisieme et quatrieme années, qui sont
présents de maniere irréguliére ? 1l est difficile d’avoir une interactivité a I’oral. C’est
pourquoi je passe par I’écrit. Les premiéres années, je demandais aux étudiants d’écrire
leur réponse a ma question (ou une question de leur part) sur un morceau de papier, je
ramassais et je commentais sur le vif. Cette méthode marche pas mal du tout, sauf pour un
aspect : je ne commente que quelques réponses, ou je ne réponds qu’a quelques questions,
et les étudiants ne savent pas ce que les autres ont répondu. C’est pourquoi j’ai commence
a utiliser des salles multimédia connectées a internet et au bulletin électronique de
I’université. Chaque enseignant peut ouvrir un tel bulletin, qui sert en général a passer des
messages aux étudiants, a la maniere d’un tableau d’affichage normal : « je serai absent tel
jour », « n’oubliez pas le rapport, dont voici le sujet », etc. Les étudiants peuvent répondre
a I’enseignant. Chacun peut aussi poster des documents attachés, comme dans un e-mail.
Dans le cas qui nous intéresse ici, on peut utiliser ce service comme un espace de forum
internet. L’enseignant poste un message, qui contient sa question du jour. Chacun répond,
par écrit (avec I’ordinateur qui se trouve en face de lui, individuellement ou par paires).
Les étudiants peuvent lire les messages de leurs camarades, pendant le cours (au fur et a
mesure que les messages sont postés) ou en dehors du cours, et méme les commenter.
\oici un exemple de page de forum :
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Des espaces de forums similaires sont disponibles gratuitement par exemple sur Yahoo.

En ce qui concerne la gestion pratique de la classe :
- j’utilise une fiche de présence (voir mon article sur la Méthode Immédiate dans ce
volume) pour éviter de m’encombrer avec des feuilles d’appel, et garder I’absentéisme au
minimum (plus de deux absences non-justifiées : élimination automatique) ;
- je note mes étudiants sur un rapport de fin de semestre, composé de (1) tous leurs
messages hebdomadaires, collés dans un document Word, et (2) du rapport lui-méme, une
enquéte que je leur demande de faire sur un theme du cours.

En conclusion

Si vous enseignez la culture, voici quelgues conseils de base issus de ma pratique :

- essayez de parler moins et de laisser du temps aux étudiants pour réfléchir par
eux-mémes et digerer ce que vous leur avez dit.

- Faites simple !

- Allez chercher des éléments de connaissance chez les ethnologues, pour éviter de rester
dans le superficiel.

- Si vous enseignez en francais, ayez recours a de petits trucs tels que le forum
électronique pour éviter de noyer vos étudiants.
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INTERCULTURALISME DES COULEURS

WATANABE Odile
Université de Nagasaki
odile?net.nagasaki-u.ac.jp

Depuis la création du monde, les couleurs existent mais leur extension, au cours
des siecles s’est affirmée. L’homme d’aujourd’hui connait une gamme de couleurs tres
variée, surtout dans les civilisations urbaines qui bénéficient du progres technique et ces
couleurs, en particulier six d’entre elles, ont une valeur sémiotique propre a leur
appartenance culturelle. Les historiens, les sociologues et les scientifiques ne définissent
pas les couleurs de la méme fagon, de méme que les civilisations ne valorisent pas les
couleurs identiqguement et, en Occident, on a pu voir, a certaines époques, un
renversement de certaines valeurs : nous citerons le bleu , peu utilisé jusqu’au Xlleme
siecle et cependant devenu la couleur royale et prisée du XVIlleme grace a la libre
utilisation de I’indigo et la découverte de pigments artificiels, tel le bleu de Prusse. Le
rouge, le noir et le blanc sont certainement les couleurs les plus primitives et ces trois
poles se retrouvent dans des contes, comme Le Petit Chaperon Rouge, Blanche-Neige et
méme la fable: Le Corbeau et le Renard. Une explication est possible : le rouge serait le
résultat de la teinture la plus ancienne a partir de la garance, le blanc étant la couleur de
la pureté, de I’hygiene et de I’opposition au noir qui représente la saleté, outre bien
d’autres valeurs comme la tristesse, I’austérité, I’élégance par exemple. De cette
organisation ternaire des couleurs, en occident, jusqu’au Moyen-Age féodal, succéde un
nouvel ordre de six dont le bleu, le jaune et le vert. Chacune, selon la civilisation
concernée et I’époque, possede une valeur symbolique ou sociale. Nous constaterons par
exemple que le vert est la couleur de I’Islam, parce que Mahomet était habillé de vert,
que le jaune est davantage une couleur chinoise ou indienne. Bref, la culture joue un réle
prépondérant dans I’appréciation des couleurs et leur utilisation. Les usages, les codes,
les définitions, le vocabulaire varient dans le temps et I’espace, avec des préférences pour
telle ou telle couleur, marquant ainsi le symbolisme qui s’y attache.

Etude didactique

Nous nous bornerons a une étude sémiotique des couleurs et développerons la
partie didactique. Les activités proposées sont destinées a mémoriser les couleurs dans
une approche socio-culturelle ludique. L’apprentissage concerne tous les niveaux et
I’exploitation de documents authentiques est recommandée.

La premiere activité consiste a réaliser un mots croisés sur les couleurs de base,
Celui que nous proposons a trait aux pierres précieuses et semi-précieuses et permet de
trouver le blanc, le bleu, le jaune, le noir, le rouge et le vert. L’enseignant peut en
élaborer d’autres, selon le niveau et les connaissances des étudiants. Il permet aussi de
faire découvrir aux apprenants la grammaire des adjectifs, dans ce cas sa fonction
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d’attribut et son accord en genre avec le nom, celui de la pierre, puisque chaque phrase
écrite est identique dans sa syntaxe. Par exemple : la turquoise est ......... ; le rubis est ......
Pour la fonction de I’épithete, un autre exercice est envisagé. Il requiert la page d’une
revue ou d’un catalogue sur laquelle sont présentés des objets avec leur marque et leur
prix. Ainsi, par exemple, une série de casques de vélos. L’enseignant donnera un
exemple : le casque rouge de Carrefour colte 20 Euros. Les phrases des apprenants
seront ecrites au tableau et I’enseignant fera découvrir la place de I’adjectif de couleur,
épithete.

A propos de la nominalisation, plusieurs questions peuvent étre posées qui sont des
activités interactives :

- quelle (s) couleur (s) aimez-vous ? ou préférez-vous ?
- quel (le)............ ('un objet ) choisissez-vous ?

Un autre exercice consiste a faire trouver des choses colorées, blanches, jaunes, etc.

L’enseignant écrit la couleur et demande aux étudiants de trouver la ou les choses
correspondantes qu’il écrit au tableau, les divisant en masculin et féminin. Ainsi,
I’apprenant étudiera-t-il la différenciation phonique ou graphique ou I’absence de
différenciation.

Si aucun des adjectifs de couleur dérivés d’un substantif n’a été cité, le professeur
peut don-ner quelques exemples et faire decouvrir la régle et les exceptions au nombre de
six : rose, écarlate, mauve, pourpre, fauve, incarnat.

La découverte autonome nous parait essentielle puisqu’elle apprend a déduire et a
mémoriser de fagon active.

Une fois les couleurs de base apprises, I’étude des expressions formées avec une
couleur peut débuter, ce qui renforcera la mémorisation des couleurs et fera connaitre
leur contenu civilisationnel. La couleur est une donnée subjective, elle est présente mais
parfois différente dans chaque société et avec des fonctions et significations variables
propres a chaque culture.

Les étudiants ayant peu de connaissances géographiques et culturelles de la France,
en présence de débutants, pour ne pas passer trop de temps sur cette recherche, il
convient de dresser une liste de noms propres ou communs ou la couleur manque,
d’abord en ne donnant que deux noms pour une couleur, laisser un espace pour en ajouter
d’autres, passer a deux noms avec une couleur différente et ainsi de suite. On cite ou on
écrit alors dans un ordre différent des noms sans la couleur et la recherche se poursuit
avec ou sans explication ou définition, selon le niveau des étudiants et leurs
connaissances. Lorsque les couleurs associées aux noms sont uniquement de type
civilisationnel, le professeur peut les ajouter & chaque liste et ne demander aux étudiants
que d’accorder I’adjectif. Travail non exhaustif en classe mais que I’étudiant au cours des
semaines ou de son étude du francais pourra compléter au hasard des rencontres avec les
mots et qui peut aussi étre raccourci.

L’origine sémantique de la couleur peut également étre indiquée a I’étudiant.

A titre d’exemple, vous trouverez ci-dessous neuf séries de couleurs dans des
expressions dont nous donnons la définition.

Sériel:LeMont.................. : montagne des Alpes francaises.
Le e -manger : dessert.
.................... Neige : conte de Grimm ou dessin animé de Walt Disney.
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Série 2 :

Série 3 ;

Série 4 :

Lasauce .......cceveneen. : accompagnement culinaire.

Le e, d’oeuf : une partie de I’oeuf.

Levin ..o, : vin qui acccompagne plutét le poisson.

Ennoiret ................. - un film ou une photo I’est.

une nuit ......ccovevvennee. : sans dormir.

Etre .o de peur : étre effrayé.

Le carré ....ccccoeevvenene . film pour adultes seulement, a la télé. (Peut-étre
n’existe-t-il plus)

Une arme .......ccoceeeeeee > en acier.

Lafumée ... : elle annonce I’élection du Pape, au Vatican.
Unexamen ............. : pas le vrai.

Une copie .....cceevveveennenn : rien n’est écrit sur le papier.

Le boudin ... : spécialité de charcuterie.

Un mariage ................. : contracté pour des raisons autres que I’amour.
Laisser carte ................. a quelqu’un : le laisser décider.

Les . : ceux qui ont une pigmentation de peau claire.

Etre .o : étre pale, fatigue.

Du germanique : blank
.............. Désir : groupe de rock frangais

Voirlavieen ........... . étre pessimiste.

La Mer .............. : mer intérieure entre la Russie, la Turquie, la Bulgarie
et la Roumanie.

Le tableau ............. . le professeur y écrit en classe.

LeS .. : personnes d’origine africaine.

o] SO . le pétrole.

La série ............ : romans policiers.

La chambre ............... : piece ou I’on développe des photos.

La boite ......ccccoeeee. . celle qui contient des renseignements en cas
d’accident d’avion.

Le boudin ............... : spécialité de charcuterie.

Travailler au noir : rémunération de la main a la main.

Les Pieds ........... : Francais rentrés d’Algérie apres la guerre.
Labéte ................ : quelque chose que I’on déteste

Du latin : niger-gri, d’ou négritude.

LaPlace ........... : place de Moscou.

Le drapeadu ............ - interdiction de se baigner ou de skier.

La Croix ......cc...... : Organisme d’aide international.

Le .o -gorge : oiseau.

Lefeu ..o : défense de traverser ou de rouler.

La Mer ................ : mer intérieure continentale du N.O. de I’Océan indien.
Le Petit Chaperon ............ : conte de Perrault.

Un poisson ............... . petit poisson d’aquarium.

C’estun ......ccccveenee. : communiste.

Etre dans le rouge : avoir un compte débitaire.

VOIr ..o : étre en colere.

Du latin : rubeus, d’ou rubéole.

La fievre ....cccceuee.. : maladie tropicale.

Larace .....cocoeevenenne. . les Asiatiques.

Le maillot ................ : porté par le vainqueur du Tour de France.
Le . d’oeuf : une partie de I’oeuf.

Le carton ............... : avertissement dans un match de foot.

RIre oo : d’une maniere forceée.
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Du latin : galbinus : vert pale.

Série 5 : Les espaces .............. : parcs, jardins, lieux de promenade.
Les doigts ................ . personne qui prend soin des plantes.
Lefeu ....covvreenne. : passage autorisé.
Le rayon .....c.ccoe... : eclat qui illumine le couchant & la disparition du
soleil.
La Trouée ................. . passage piétonnier dans Paris.
Le billet .......cccvenene. - le dollar.
En entendre des ............ et des pas mdres : entendre des choses
renversantes, choquantes ou pénibles.
unvin ........... > un vin acide en raison du manque de maturité du raisin.
En raconter de .............. : raconter des histoires licencieuses.
Du latin : viridis.
Série 6 : Le Cordon ............... : école de cuisine.
Laviande ................. . presque crue.
Le LOtUS ..oovvveriennee. : B.D. : Tintin et Milou.
unbas ..o : une femme pédante a prétentions littéraires.
Le Grand ................. : I’océan.
Etre de sang ............. : étre noble.
Du vieux francais : blao.
Série 7 : Lacarte ......cc.coevnnenn : carte de transport.
Lefeu..ooovvrnnnnenn, : incitant a la prudence et marque du danger.
De I’arabe : narandj.
Série 8 : La matiére ........... - le cerveau.
Le petit ....ccovennee. > un escargot.
La carte ............... . récipissé de déclaration de mise en service d’un
vehicule.
unvin ... : d’une couleur péle, rosé.
Levertde ... : hydrocarbonate de cuivre.
Une éminence .............. > un conseiller secret.
Du francique : gris.
Série 9 : La panthere ........... : film.
................. bonbon : rose vif.
Voir lavieen ........... : étre optimiste.
Le prénom : ..............

Du latin : rosa, fleur.

Etude comparative et symbolisme

Nous pensons que le vocabulaire des couleurs en francais est plus riche que celui des
Japonais mais dans la gamme des blancs, par exemple, c’est le lexique japonais qui offre
davantage de noms de nuances. Et c’est surtout le mat et le brillant qui sont sensibles non
seulement a I’oeil mais aussi a la perception tout entiére qu’en ont les Japonais. Nous
constatons que les paramétres sensoriels varient selon les peuples et que plus que de
nuances on peut parler de qualités des couleurs : ainsi dira-t-on, en Afrique, une
couleur séche ou humide par exemple, en France, une couleur chaude ou froide et méme
criarde, et au Japon, outre celles-ci, on utilise des adjectifs tels que : “shibui” avec le sens
de raffiné, “ochitsuita” avec celui de sobre, “shizunda” au sens de triste, “namamekashi”
au sens d’aguichant, “yutakana” au sens de riche, et “nigiyakana” au sens de gai.

Certaines couleurs, au Japon et en France, sont utilisées soit de fagon synonymique
soit avec un sens différent. Prenons le bleu : pas du tout apprécié des Romains car leurs
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ennemis Celtes et Germains avaient des yeux bleus ou portaient des vétements bleus et
méme certains se peignaient-ils de peinture bleue sur le corps avant le combat, il est
cependant valorisé au douziéme siecle et fait une ascension fulgurante au seizieme grace
a la chimie des pigments et colorants, devenant ainsi la couleur royale en France et, de
nos jours, la couleur préferée des Européens. Au Japon, par contre, le bleu apparait, au
huitiéme siécle, dans un des poemes du Mannyo-shu, recueil de Tankas dont voici une
traduction approximative : “Sa terre bleue est riche et Nara, a I’image des cerisiers en
fleurs qui exhalent une senteur parfumée est en pleine prospérité”.Bleu : ao-i, noir :
kuro-i, blanc : shiro-i et rouge : aka-i , signifiant a I’origine, akaru-i et donc soleil levant
sont de vrais adjectifs tandis que les autres sont des noms de plantes : midori : jeune
feuille, ou de fruits : momo iro, couleur de la péche, daidai iro, celle de cet agrume, et Ki
iro, celle de I’arbre.

Ao-i, bleu, signifie a I’origine printemps et jeunesse, ce sens étant d’ailleurs utilisé
péjorativement : “aonisai” : blanc-bec, ou “mada ao-1” : encore peu mdr, ou bien
encore, “ao iki” au sens d’essouflé ou “aokunaru” avec celui de se sentir perdu, “aoku
naru” : palir. Dans les deux langues, on retrouve cependant la méme symbolique a propos
du froid :“samusa de aozameru” qui signifie étre bleu de froid.

Au quatorziéme siécle, en Europe, le noir est promu grace a la teinture qui se
perfectionne et a la demande sociale puisque les lois imposent aux citoyens des couleurs
vestimentaires selon leur classe sociale. Cette couleur que nous préférons nommer une
non-couleur et qui révéla d’abord la modestie et une valeur sociale de peu d’importance,
va en acquérir ensuite et le quinziéeme siecle sera celui du noir. Bleu et noir seront
désormais promus au détriment du rouge.

En ce qui concerne le rouge, sa symbolique est identique ou differe aussi pour des
raisons socio-culturelles. En japonais, “aka-1” a aussi le sens de complet, “aka-haji”,
honte consommée, “makkana uso”, pur mensonge et “aka-hadaka”, complétement nu;
également celui de clair et juste : “aka-su” révéler, “aka-shi” preuve, et méme celui de
femme : “aka-i kien”, éloquence féminine, enfin, c’est aussi la couleur du bonheur, d’ou
le port du kimono rouge, le jour des noces. En Chine aussi d’ailleurs, le rouge exprime la
félicité. Si ce parcours socio-culturel parait trop spécifique, nous vous conseillons des
exercices ludiques, comme des devinettes, des charades; I’élaboration de courts poemes
décrivant un objet coloré a découvrir; I’étude de textes ou la couleur revét une
signification primordiale et méme la ré-écriture personnelle de ce texte littéraire soit en la
gardant soit en la changeant mais en conservant la méme syntaxe.

Conclusion

Depuis la nuit des temps, les couleurs portent en elles un langage symbolique et
souvent universel que I’on retrouve dans tous les domaines de la connaissance : la
cosmologie, I’astronomie, la théologie et la psychologie. Apaisantes, vivifiantes,
stressantes, elles traduisent des émotions et expriment des sensations. Aujourd’hui, le
métier de coloriste existe. Il s’agit de créer une ambiance en combinant des couleurs qui
s’appliquent aux murs, aux meubles, aux tissus et aux objets décoratifs des lieux; il y a
méme une nouvelle thérapie fondée sur les couleurs : “on en verra” encore “de toutes les
couleurs” mais on en guérira aussi.
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2005

VOS SUGGESTIONS POUR FETER LE VINGTIEME

ANNIVERSAIRE DES RENCONTRES PEDAGOGIQUES !

Les Rencontres fétent leur vingt ans ! Faites-nous part de vos propositions
d’animation pour que cette féte soit inoubliable !

NOM : Prénom :

Etablissement :

Tél, fax ou e-mail :

Photocopiez cette page et faxez-la au numéro suivant : 06 6358 7393.
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2005

PROGRAMME 30-31 MARS 2005

Theme 1 : Objectifs pédagogiques et activités de classe

COLLOMBON Alain La lecture : outil incontournable dans I’apprentissage
GUERRIN Gilles Internet plagque tournante du cours

IKAWA Toru 2= HTF T FE TH- T, BITIE RN ?
INOUE Miho REROBE FHM BV ORI ET

KAWAI-CHARNAY Georgette

Expression écrite au tout début de I’apprentissage

KOMATSU Sachiko

Ao B —Z N R DT T RGBS

MASSE Olivier

« Faites le guignol !», ou de [I’exploitation

pédagogique de marionnettes en classe de langue

PELISSERO Christian

Enseigner dans une classe hétérogéne

RATZLAFF Francgoise

Conversation écrite ou rédaction orale ?

SHIMAMURA Masako

SESIRTE A DD DT — I

VANNIEUWENHUY SE Bruno

Débloquer la parole en classe, avec la Méthode
Immédiate

WATANABE-MOLLE Odile

L apprentissage des couleurs en classe de FLE

Theme 2 : La civilisation dans notre enseignement

AMO Hitoshi
JAMET Olivier

Le francais des affaires, cours de spécialité, de
langue ou de culture

VINCHON Héléna

BARDOU-KAMATA Marie-Frangoise |Les problémes de méthode relatifs a I’enseignement

de la civilisation en classe

HASHIMOTO Chizuko

Enseigner la civilisation avec TV5

HORI Shigeki

Quelques tentatives pour voir le monde

difféeremment

KASUYA Yuichi

Portée de la musique dans I'enseignement en 2005

NAKAI Tamako

INBED T T AR R,

VANNIEUWENHUY SE Bruno

Utiliser les bulletins d’information éléctroniques
pour enseigner la communication interculturelle en

francais
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Hors-themes

HANS Jean-Francois

Harmonisation du DELF et du DALF sur le cadre

européen
JAMET Olivier Comment enseigner le vocabulaire ?
OKUBO Masanori PC M B B #f DilfE
SOGA Yusuke TTVARED UL D T

YAMAZAKI Yoshiro

MEWESIT O E S | 77 AGEHE PR

RPEPK RPK

TABLE RONDE

Yasuko FUJITA
Pierre KOEST
Tamako NAKAI
Asako YOKOMICHI

B ERFICIBIT DT T AFEHE OBR
« Relations entre I’enseignement du francais dans le
secondaire et les universités »

ATELIER-CONFERENCE

(Directeur

Jacques COUILLEROT
adjoint du CLA de
Besancon)

« Quelles attitudes et aptitudes développer face aux
documents authentiques ? »

PRESENTATIONS-EDITEURS

ALMA Présentation des manuels de conversation et grammaire
Bruno VANNIEUWENHUYSE |d'Alma

HACHETTE La diversité des supports pédagogiques aide-t-elle a
Mickaél BALCON I'apprentissage ?
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RPK, opus 19

Alors, alors, ces derniéres Rencontres...? Qui y était ? Qu’y a-t-on fait ? Qu’en
a-t-on dit ? Pour le savoir, voici le “tout sur tout” de ces deux jours, tels que vous les avez
vécus...!

lieu : Centre franco-japonais - Alliance d’Osaka, comme les deux années
précédentes, avec les inconvénients (surface non extensible) et les avantages (facilité
d’acces) que vous lui attribuez ;

date : 30 et 31 mars 2005, la fin mars étant une autre tradition des Rencontres,
cette période convenant le mieux a la plupart d’entre vous ;

tarif : suivant la formule choisie ! Mais, la encore, plus des deux tiers
apparaissent satisfaits des prix offerts ;

nombre de participants sur les deux jours : 130, un record confirmé, d'ou
I'impression d'étre "un peu serré" parfois !

nombre d'enquétes recueillies sur les deux jours : ... 37, soit un petit tiers de
réponses : mais que faisaient donc les autres ? Se seraient-ils endormis ? N’auraient-ils pas
aimé ? N’auraient-ils rien a en dire ? ... A l'aune des données recueillies, est-ce ainsi qu'il
faut interpréter ce silence ?

Endormis, parce que repus ? Non certes pas, puisque les chiffres montrent que
ceux qui viennent pour les deux jours, et qui plébiscitent le buffet et le pot, ont assisté au
plus grand nombre d’ateliers possible, ont suivi les débats de la table ronde avec attention,
ont apprécié la démonstration de visio-conférence, se sont reveillés a temps pour venir
écouter l'atelier-conférence, en premiére période le matin du deuxiéme jour, ont découvert
avec intérét le nouveau coin des éditeurs-libraires...

Décus, alors ? Pas plus ! Les diverses formes d'intervention proposées permettent
a tous de trouver, a un moment ou a un autre, ou tout le temps, des motifs de satisfaction
personnelle. Le coin des éditeurs et des libraires a séduit d'emblée, méme s'il n'était pas
possible ensuite d'acheter directement des ouvrages sur place. Plus que I'atelier-conférence
la table ronde a été bien appréciée dans l'ensemble, bien que la langue utilisée par les
intervenants, le japonais, ait rendu I'exercice difficile pour les japonophones
non-confirmés ! A coté de tout cela, les ateliers. lls constituent, dans la plupart des cas, le
lieu privilégié de ressourcement pédagogique : quatre personnes sur cing s'en déclarent
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satisfaites voire tres satisfaites, méme si la grille horaire oblige a faire des choix cruciaux,
ce qui engendre alors un sentiment de frustration : certains trouvent que tous les ateliers
auxquels ils veulent assister ont été programmés, comme par un fait expres, a la méme
heure ou le jour ou ils ne peuvent pas venir... D'autres aimeraient que le contenu des
interventions les surprenne, les bouscule plus, que les animateurs leur laissent le temps de
poser des questions®...

Les Rencontres ne laissent donc jamais indifférents, non plus ! Ainsi, tout au long
de I'enquéte, diverses propositions d'ateliers ont été faites pour I'année prochaine. Pour ne
s'en tenir qu'a celles qui concernaient les catégories pré-établies, sachez que les activités de
classe arrivent en téte (neuf voix), suivies des nouvelles technologies et de la phonétique
(six voix), qui ne battent que d'une courte téte la grammaire, la civilisation, I'évaluation et
la motivation (cing voix chacune).

Alors, alors... vous qui n’avez pas rempli le questionnaire mais qui, comme les
autres participants, n'étiez ni endormis mais attentifs, ni décus mais exigeants, ni
indifférents mais concernés, seriez-vous en train de suggérer au Comité d'organisation de
revoir sa maniére de vouloir connaitre vos opinions et avis sur ce rendez-vous
incontournable de la didactique du FLE au Japon au moment méme ou il se déroule ? Dont
acte ! ... et a I'année prochaine avec un taux de satisfaction globale maximale encore plus
élevé I°

! Tous les résultats chiffrés de I'enquéte RPK 19 sont sur le site des RPK & l'adresse
suivante : http://rpk.web.infoseek.co.jp/

2 Pourquoi ne pas tenter alors I'expérience de I'animation d'un atelier I'année prochaine ?...
3 C'est I'opinion exprimée par les quatre cinquiémes des participants, actuellement.
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[1]

[2]

[3]

[4]

[5]

[6]
[7]

[8]

[9]

[10]

[11]

[12]

[13]

ECRIRE DANS LE BULLETIN DES RENCONTRES

Tous les participants, qu'ils aient ou non animé un atelier, peuvent proposer un
article pour le Bulletin des Rencontres.

Chaque année, I'appel a rédaction d'article est lancé dans le courant de novembre.
La date limite d'envoi du titre de l'article est le 1°" février (coupon-réponse
disponible sur le site RPK <http://rpk.web.infoseek.co.jp/>).

La date limite d'envoi de l'article est fixée au 10 mai de I'année en cours. Vous
trouverez les conditions d'envoi et les indications de formatage dans la rubrique
« Indications de formatage » de ce bulletin ou sur notre site.

La problématique de l'article s'inscrit de préférence dans le champ de réflexion
ouvert par l'un des deux themes fédérateurs de l'année. Mais, les propositions
concernant la catégorie « hors themes », traitées dans le cadre d'un atelier, seront
aussi examinees.

La taille de l'article ne doit pas excéder les cing pages de format A4, documents
compris (pour plus de détails, voir les Indications de formatage).

Une série de « conseils rédactionnels » est disponible sur le site des RPK.

Le Comité d'organisation des Rencontres invite tous les rédacteurs d'articles a faire
relire leur texte par un tiers avant soumission définitive.

Les articles proposés pour publication sont relus par un ou plusieurs membres du
Comité d'organisation des Rencontres.

Si nécessaire, des corrections seront demandées aux auteurs.
Le Comité d'organisation des Rencontres se réserve le droit de ne pas publier un
article dont le contenu ne serait pas conforme a l'esprit et a I'orientation du Bulletin :

qualités rédactionnelles, dimension scientifique, respect de l'autre.

Tout refus de publication par le Comité d'organisation des Rencontres sera motivé et
notifié a son auteur.

Si le Comité d'organisation des Rencontres entend défendre la conception d'un
Bulletin de qualité, les auteurs restent responsables de la teneur de leur article.

Pour toute question concernant la rédaction d'un article dans le Bulletin des
Rencontres, n'hésitez pas a contacter le Comité d'organisation.

54


http://rpk.web.infoseek.co.jp/

Rencontres Pédagogigues du Kansai 2005
(en haut aligné a gauche, 12 points, caracteres gras, souligné sur toute la largeur de la page)
Théme 1 (ou Théme 2. Aligné a gauche, 12 points, caractéres gras)

INDICATIONS DE FORMATAGE

(titre : 2 lignes plus bas, 18 points, centré, caractéres gras)

(2 lignés plus bas que le titre, 14 points, caractéres gras, aligné a droitt) ERPEKA Taro
(en dessous, 12 points, caracteres gras, aligné a droite) Université d'Osaka
(idem) rpk?kansai.email.ne.jp

Indications générales

@ Pour le texte de présentation de I’atelier, (a envoyer avant le ler février de
I’année en cours) :

1. une page format A4 : faites I'effort d'aller jusqu'en bas de la page pour montrer votre

sérieux, mais pas au-dela.

2. Si cela vous est possible, pourquoi ne pas écrire quelque chose en japonais dans le cas

ou vous utilisez le frangais ou vice versa (traduction du titre ou bien une ou deux phrases

en téte du résumé) ?

@ Pour I’article : (a envoyer avant le 10 mai de I’année en cours) :

Cing pages maximun de format A4, documents compris.

Indications générales de mise en page et de polices :

1. Marge de gauche : 3cm 2. Autres marges : 2,5 cm

3. Justifiez vos marges latérales 4. Interligne simple

5. Caractéres a utiliser en japonais : “EBHE] ou  MS Bigf

6. Caracteres a utiliser en frangais : Times ou Times New Roman

7. Corps de l'article : 3 lignes plus bas que I'adresse, 12 points

8. Début de paragraphe : indentation: 1cm 9. Intertitres : 12 points, caracteres gras.
Logiciel de traitement de texte a utiliser : Word de Microsoft

Expédition:
En document attaché a I’adresse <rpk?kansai.email.ne.jp>. Dans le mail, vous préciserez
le logiciel, son année ou sa version, et votre type d’ordinateur.

En cas de nécessité, il peut vous étre demandé une disquette sur laquelle figureront vos
nom et prénom, le nom, la version ou lI'année du logiciel, et enfin le type de votre
ordinateur : PC ou Mac. A expédier & : RPK 2006, c/o Centre-Alliance d’Osaka : T 530-0041 KPK
HiALIX R ARG 2-2-11 44F /L 9 B&[Imamura bldg 9F, 2-2-11 Tenjinbashi, Kita-ku, Osaka 530-0041]

\Vous trouverez cette fiche formatée sur notre site : http ://rpk.web.infoseek.co.jp
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Sin& Participants

AKIMOTO Yumiko MAX HBEF KB AF IR R EAR

AMO Hitoshi xP 1y

ANNEQUIN Laurent TXhy Ay FUTVR- TS —RBHITUAGE
ASAI Naoko EH EBEF ZRBEKRE

AZRA Jean-Luc TRAS xr=1)avy BARFRKE

BALCON Mickagl N)Lay ThI) E7V I Talsr—3ay
BARDOU Marie-Frangoise NILEY 3Y=25097—X ARBILELE—=FUT YR TToE—X
BATTAGLIA Nadine NBIIT FT14—3X RERSEIFEKE

BENOIT Louis 777 A NN

BERGUE Christophe RIVT JYRRD

BESIAT Jean-Pierre ROT7 Dvo=EI—) EREEHKRZE
CHABOUD Frédéric oxTJ— ILTYH FUTVR- TS5 b—XBHTS A GE
CHEVALIER Laurence A/ ASVR FAREFERRE
COLLOMBON Alain aavky 7oV BHMBIIKE
COUILLEROT Jacques s4a0— Tyvy Université de Franche-Comté / CLA de Besangon
DELMAIRE Gilles TILA—=IL D)L =R

DEPLAEDT Yannick KuoL vY=vsH FUTVR- TS5 t—RBHTSVAGE
FERNANDEZ Gilles TJIFUTR DI

FRANCOIS Jacques 27097 Dyl FUTVR TS5 t—XBHTITVAGR
FUJIOKA Katsuyo B Mok

FUJITA Koji BEE HE Lycée munic.d Osaka du Nishi et Konohana Sogo
FUJITA Yasuko PRA EF AT KE
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