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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2003
Théme 1

LA GRAMMAIRE EN RIANT

Jean-Francgois MASSERON
Ecole de Francais de Gifu & Université Nanzan (3% h)

masseron?inter.net

Le but de I"atelier était de nous interroger sur les représentations que nous nous faisons
des phénomenes langagiers. Quel rapport avec le theme du plaisir ? Javoue qu'il est un peu
tiré par les cheveux. L'accroche était la suivante : qui dit plaisir, dit quelquefois rire. Qui dit
rire pense a la célebre définition qu'en a donnée Bergson : « du mécanique plaqué sur de
I'humain » *. Transposée a notre domaine (la linguistique, la didactique des langues), cette
opposition pourrait donner lieu au syllogisme suivant : le langage est de I’ordre du vivant ; or
la grammaire est quelquefois bien mécanique dans ses explications ; donc la rencontre du
langage et de certaines explications grammaticales devrait nous faire pouffer de rire. Est-ce
vraiment le cas ?

1. DEUX SKETCHES

Pour préparer le terrain, nous sommes partis de deux sketches, imaginés pour
I'occasion, des sketches burlesques et caricaturaux mais qui ne sont pas sans ressemblance
avec certaines de nos maniéres de raisonner sur des faits de langue.

1.1. L’eau qui tombe

Etudiant:  Sensei, qu’est-ce que ¢a fait une goutte d’eau qui tombe ?

Sensei : Ah, c’est un probléme difficile...

Etudiant:  On dit que ca fait de la rouille. Mais ici, vous nous avez dit que ¢a faisait des
champignons...

Sensei : Oui, oui... ici ¢a fait de la moisissure, et la des champignons... mais ailleurs ¢ca
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Etudiant :

Sensei :

peut faire de la rouille, effectivement...

Dans un livre j’ai lu qu’une goutte d’eau, ¢a peut faire une inondation. C’est
vrai ?

Ce n’est pas faux... Il y a deux cas : ou bien elle s’évapore (par exemple quand
il y a du vent) ou bien elle fait une inondation (par exemple si on oublie de
fermer le robinet de la salle de bain). Tout c¢a est un peu difficile et de toute

facon dépend du contexte. Vous comprendrez mieux a la le¢on 12.

1.2. Les pieds de cochon (ou de cochons)

Etudiant :

Sensei :
Etudiant :
Sensei :

Etudiant :

Sensei :

Etudiant :
Sensei :

Sensei, quand on écrit: j’ai mangé des pieds de cochon, il faut un «s» a
cochon ?

Ca dépend, vous en avez mangé combien ?

Deux.

Alors c’est simple : vous mettez un « s » ou pas de « s ». Pas de « s » si c’est les
deux pieds d’un méme cochon. Un «s» si c’est les pieds de deux cochons
différents.

J’ai compris ! 1l faut donc que je mange au moins cing pieds de cochonS pour
étre obligé de mettre un « s ».

C’est exactement ca.

Merci, Sensei, Heureusement que vous étes la.

De rien, de rien... Je fais mon métier...

Les travers pointés sont :

- le référentialisme (« les pieds de cochon »). Le référentialisme consiste a expliquer et

justifier des phénomeénes linguistiques par le recours unique a la « réalité du monde ». C'est

en fait confondre deux logiques : la perception du monde physique et la logique particuliere

qui est a I’ceuvre quand on produit du langage en situation. Autrement dit: le langage

n’exprime pas la réalité, il la reconstruit.

- I'observation incomplete ou mal faite d’un phénomene (« la goutte d'eau »). Engagé

dans cette voie, on a ensuite deux possibilités : ou bien on généralise et I’on edicte des

regles (qui n’expliquent rien et qui ne marchent pas toujours) ; ou bien, sceptique, on déclare

forfait devant la complexité des formes et des sens produits et I’on s’en sort en déclarant

qu’il y a beaucoup d’irrationnel dans le langage et dans les langues.



2 DEUX APPLICATIONS

2.1. De nos ages
Nous avons ensuite examiné I’article d’un dictionnaire des difficultés de la langue

francaise consacré aux expressions a nos ages /a notre age.

« Si les deux interlocuteurs ont le méme age ou un age approchant, il faut dire " a

(de) notre age " : Nous sommes jeunes, et a notre age on fait encore des sottises.
Mais s'il existe une différence d'age marquée entre les deux interlocuteurs, on doit
employer le pluriel : A nos ages, jeune homme, les passions ne sont pas les
mémes. »

La question en elle-méme (savoir si on doit dire ou non) n'a pas grand intérét,
convenons-en, mais elle souléve la question du pluriel. Nous nous sommes mis d’accord sur
le fait que deux enfants, parlant entre eux, ne diront jamais a NOS ages, alors que des
personnes d’un certain age pourront employer indifféremment le singulier ou le pluriel. Le
pluriel ne signifiant pas, dans leur cas, deux ages différents. Nous ne sommes donc pas en
présence d’un pluriel de type 1 + 1 + n... La forme pluriel n’est pas automatiquement la
trace d’une opération « comptable » additive. On serait d’ailleurs ennuyé s’il fallait rendre
compte a I’aide de ce pluriel-la de formes telles que : les eaux de la Garonne, dans les
campagnes, ¢a fait des éternités, il m’a remis les clés de I’appartement (alors qu’il n’y a
gu’une seule clé en réalité), ma grande mere fait des confitures, etc. Il existe un pluriel
qualitatif ou d’intensité qui a autant de vigueur dans la langue que I’autre aspect du pluriel...
Ainsi, nous retrouvons dans cet article I’illustration des nos deux travers : justifier le pluriel
par la situation objective et ne considérer du pluriel que sa fonction additive : nos ages
signifiant automatiquement dans cette logique deux ages différents, bien que cette

interprétation soit démentie par les faits.

S’il existe un pluriel intensif, il n’y a plus d’obstacle a admettre un article partitif
pluriel (des confitures, des rillettes, des haricots...), ce que la plupart des grammairiens
récusent parce que I’idée de partitif qui s’applique a des noms « non-comptables » serait
incompatible avec la notion de pluriel.

2.2. Plus que parfait et futur proche.
Nous nous sommes ensuite amusés a définir le plus-que-parfait et le futur proche. On
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constate que dans les manuels, dés qu’arrive la lecon du pgp, le passé est brusquement
scindé en deux, comme la Mer Rouge a I’arrivée de Moise. Tout n’est plus qu’antériorité et
causalité, justifié par I’axe des temps. Comme le disait spontanément une participante, qui
pourtant voulait justifier I’explication traditionnelle: « on met un pgp si on le sent ». L’axe
des temps est secondaire par rapport au choix du locuteur.

Le pgp, comme les autres temps, n'est pas imposé par la situation, il est voulu par
I'énonciateur. Il est une marque qui va permettre a lI’autre de construire de maniere
relativement conforme une « vision des choses ».

Pour le futur proche, nous sommes partis de cette phrase :

Je (sais que je) vais mourir un jour, mais avant j’irai a \Venise.

Un ordinateur tournant sous un programme de grammaire mécanique la rejetterait car
un futur proche ne peut pas étre postérieur a un futur simple. A moins qu’il n’analyse la
séquence comme signifiant : J’irai a Venise aprés ma mort.

Des questions auxquelles cet exemple peut servir de support sont : le futur proche est-il
un futur ? Quelle est la proximite qu’il indique ? Est-il possible de le situer sur un axe des
temps ? Si oui, quelle utilité ? Peut-on faire abstraction du sens du verbe pour définir la

valeur d’un temps ?

3. «MAIS ALORS QUEST-CE QU’IL FAUT DONNER COMME
EXPLICATIONS ANOS ETUDIANTS ?! »

Voila une réaction entendue plusieurs fois au cours de I’atelier, et dans les
conversations de I’aprées. Ce qui prouverait que le sujet de I’atelier — son titre, ce que j’avais
annonce dans le programme — ne correspondait pas a I’attente des participants. Il est vrai que
mon but était d’intriguer et de perturber les participants dans leurs certitudes grammaticales,
plutdt que d’apporter des solutions d’enseignement... Dans ce sens, le but semble avoir a été
atteint ! Cette perturbation des certitudes, je la vois comme un préalable a une approche

différente des faits de langue.

3.1. Faites des phrases avec le verbe « écouter » et le nom « reggae ». Employez
I’article qui convient !

Ceci est un exemple d’exercice perturbant auquel nous nous sommes livrés.

J’écoute DU reggae était accepte par tout le monde. Quelqu’un a propose j ecoute UN
bon reggae, ce qui était loin de faire I’unanimité. J’écoute le reggae de Bob Marley a
également provoqué le scepticisme de plusieurs. (Le dimanche) j’écoute le reggae, que j’ai
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perfidement proposé — puisque personne ne le faisait— a été unanimement rejete.
Conformément aux canons de la grammaire qui concordent ici avec notre sentiment de
locuteur. Et pourtant...

Nous avons écouté un morceau du groupe marseillais Massilia Sound System (Sus n'er
de reggae) qui chante : Chez moi y a méme plus de réveil / J’ai trouvé le secret / Pour me
tirer du sommeil / J’écoute le reggae (sic) / Chez moi pas de rameur / Ni d’alteres a soulever
/ Pour faire la gymnastique (sic) / J’écoute le reggae. Et ainsi de suite... jusqu’a un encore
plus surprenant : La couturiére pour faire I’ourlet (sic) / elle écoute le reggae...

Nous sommes tombés d’accord pour constater qu’il y a une nuance entre écouter du
reggae, et écouter le reggae. Et que rétablir ici la forme « correcte », ce serait faire perdre
beaucoup a la chanson.

Ecouter le reggae, si surprenant qu’il soit, n’est pas une curiosité de la langue. Ce n'est
pas plus une particularité régionale, un jeunisme ou autre. C’est la manifestation d’un
phénomeéne tres fréquent, essentiel dans le francais, qui choque ici, alors qu’il passe inapercu
ailleurs : par exemple dans les suites : prendre le thé, prendre un thé, prendre du thé, prendre
le thé qui vient d’étre préparé. Ou encore manger le couscous avec tout ce que cela suppose
d’habitudes et de convivialité. Sans que ce couscous soit spécifié (ou ?, quand ? fait par
qui ?). Nous avons a chaque fois affaire a des expressions aptes a entrer dans deux types de
constructions différents : soit des énoncés-propriétés (prendre le thé, écouter le reggae)
c’est-a-dire d’abord une maniéere d’étre, soit des énoncés-événements (prendre le train — et
non pas I’avion — vs prendre le train de 5h07- et non pas celui de 8h12).

3.2. Pour clarifier les débats

Nous avons écouté deux extraits de débats, enregistrés dans un atelier de la derniére
journée pédagogique de Dokkyo. Le but était de regarder d’une part quelle grammaire est
sous-jacente aux interventions improvisées dans le feu de I’action par les participants, et
d’autre part de remarquer que trés souvent les quiproquos naissent de la confusion de quatre
niveaux de commentaire sur les énoncés qu’on aura intérét a ne pas mélanger.

1) On peut intervenir sur la langue en se demandant si telle phrase est possible ou non.

2) On peut considérer la situation d’énonciation : tel énonce est-il adéquat,
suffisamment précis, suffisamment léger, dans telle situation concréete, les
interlocuteurs étant ce qu’ils sont, avec leurs connaissances communes préalables,
leurs intentions réelles, leurs capacités a comprendre tel implicite, etc.
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3) On peut aussi prendre en compte le naturel : moi je dirais plutét... On est la sur un
terrain mouvant. Le naturel des uns n’est pas celui des autres, son propre naturel
d’hier n'est plus celui d’aujourd’hui.

4) On peut enfin préférer un énonceé a un autre, non pour I’énoncé lui-méme, mais pour
le « bien » de ses étudiants, parce qu’il entre dans une progression d’apprentissage.

Des passages d’un niveau a un autre, il y en a eu naturellement dans les débats de
I’atelier. Le débat, souvent situé au niveau 2, rebondissait sur les niveaux 3 et 4. Ce tableau
permettait de le recentrer. Les participants ont joué le jeu, je les en remercie, mais
visiblement leur attente se situait plutot au niveau 4. Des exemples d’application en classe ?

La balle est dans votre camp ! Rendez-vous I’année prochaine.

En attendant, chacun est reparti avec un probléme a ruminer :
Sur la couverture de Science & Vie, janvier 2003, on lit : « Une expérience quantique le
prouve : LE TEMPS N'EXISTE PAS ! Des physiciens sont parvenus a l'arréter. »
Dans le courrier des lecteurs du numéro suivant, Camille (9 ans) écrit : « C'est bizarre que
I'on puisse arréter quelque chose qui n'existe pas ».
Question : Comment est-ce que vous arbitreriez ce débat ?

Deux références :  Culioli, A (2002) Variations sur la linguistique, Klincksieck
Grize, J-B (1997), Logique et langage, Ophrys

! Le texte de Bergson sur le rire est accessible a cette adresse :
http://bibliotheque.ugac.uquebec.ca/index.htm


http://bibliotheque.uqac.uquebec.ca/index.htm

Rencontres Pédagogiques du Kansai 2003
Theme 1

LES IMAGES : SOURCE DE PLAISIR

COLLOMBON Alain
Université Préfectorale D’Aichi
eolietaig?yahoo.co.jp

Dans le cadre universitaire au Japon, certes la plupart des étudiants n’ont pas
désinvesti les apprentissages, loin s’en faut, mais tout le monde semble reconnaitre qu’ils
éprouvent une motivation moindre que dans leur scolarité antérieure, et ce  non pas pour
des raisons culturelles ou familiales mais plutdt pour des raisons purement scolaires. Le
systeme des examens étant difficile et élitiste jusqu’a I’université, celle-ci représente a
leurs yeux une parenthese de quatre années a la fin des études. Et donc, certains d’entre
eux, a fortiori en entrant dans la section de francais, recherchent avant tout le plaisir. En

quoi et comment I’apprentissage d’une langue peut-il alors procurer du plaisir ? En quoi
une image (photo, dessin humoristique, illustration, BD, ...) peut-elle étre le point de
départ d’activités orales ou écrites. Il ne s’agira pas ici de faire I’inventaire exhaustif des
activités de classe avec des images mais de donner quelques pistes de travail.

Les images apparaissent comme tres intéressantes dans la classe pour plusieurs raisons,
et ce aussi bien du point de vue de I’étudiant que de I’enseignant.

Si on souhaite générer du plaisir chez les étudiants dans leur apprentissage, les images
sont tout d’abord distrayantes et de ce fait, elles s’averent étre un support des plus
motivants. Comment alors éviter d’utiliser dans I’enseignement des langues la
remarquable diversité des images du monde qui nous entoure. Outre le fait que ce soit un
support attrayant, ce type de documents ne procure-t-il pas d’autres plaisirs a
I’apprenant ? Certes, le plaisir dans la classe ; c’est d’abord le fait de ne pas s’ennuyer.
Néanmoins, le divertissement reste insuffisant, des étudiants peuvent trés bien «piquer du
nez» en visionnant un des meilleurs films frangais en version originale, faute de
comprendre et de savoir ce que I’enseignant attend d’eux. Il revient donc au «maitre du
jeu», en I’occurrence le professeur, de susciter le plaisir des apprenants dans la tache, il
veillera donc a répartir celles-ci avant tout visionnement, ce qui favorisera I’attention et
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la motivation des étudiants.

En outre, bien que ces documents iconiques aient longtemps été critiqués pour
favoriser un état passif des étudiants, rappelons toutefois que le fait méme de visionner
des images (fixes ou vidéo) entraine une réelle activité mentale de structuration. En effet,
en favorisant la compréhension du document, les images (fixes, ou animées, illustration
dans une BD...) participent a la construction du sens. Ayant une bonne compréhension du
document, I’apprenant peut-il s’exprimer davantage ou mieux ? Les images sont
certainement susceptibles de libérer la parole avec peut-étre plus de spontanéité. 1l suffira
donc que le document soit bref pour pouvoir déclencher des activités de productions
orales ou écrites afin de faire perdurer le plaisir. Si les étudiants ne parviennent pas de
prime abord a «faire le pas», c’est a dire a s’exprimer de leur propre initiative, il
reviendra a I’enseignant de distribuer la parole.

Il est bien évident que chaque étudiant n’a pas les mémes dispositions pour réaliser
I’effort primordial que nécessite le fait d’apprendre une langue: a savoir prendre la parole,
car, rappelons-le, c’est en commettant des erreurs que I’on apprend a parler.

Or, un des intéréts de I’utilisation des images animées ou fixes dans la classe de langue,
c’est, notamment pour les plus faibles, de ne pas «se sentir distancer» par les autres, car
la prise de sens étant toujours importante, il devient alors plus facile, méme pour eux, de
«dire» au moins ce gu’ils voient.

Toutefois, devant des classes ou les étudiants ne sont pas toujours enclins a s’exprimer
devant les autres, il faut parfois trouver des scenes ou des situations qui «déstabilisent»
les apprenants, du moins qui puissent les surprendre, ce qui les oblige a prendre position.

Pistes pour I’exploitation des documents

Par exemple, lors d’une séquence d’anticipation, les étudiants visionnent une scéne du
film «Nikita» de Luc Besson. Celle-ci se situe dans un grand restaurant ; 1a, un homme
offre a une jeune femme, vraisemblablement pour son anniversaire, un coffret renfermant
un révolver. Ce type d’images «bouscule» I’apprenant et I’amene a prendre part a la
discussion qui vise a émettre des hypothéses sur la suite du film, ou sur ce qui précéde la
scéne visionnée. Et afin de ne pas «étouffer» le plaisir, I’enseignant prendra soin de ne
pas interrompre I’apprenant en train de s’exprimer. D’autre part, la polysémie de I’image
apparait alors tres intéressante car les productions différent d’un étudiant a I’autre.

Nous sommes entrés dans I’ere de I’image par excellence depuis des décennies mais
I’image n’est-elle pas un bon vecteur pour la lecture ? Ce qui revient a se demander pour
la classe de langue si par le biais des images, quelles qu’elles soient, on ne pouvait pas
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amener les étudiants a prendre plaisir a la lecture.
Pour cela, il conviendra de mettre en place des activités de préparation de lecture.

En effet, il est parfois nécessaire d’impliquer progressivement les étudiants dans la
découverte d’un texte d’une certaine longueur et en langue étrangére : notamment par le
biais d’activités orales ou écrites a partir des illustrations du texte, tout en faisant appel a
leur imaginaire, ceci pour susciter I’intérét des apprenants et en quelque sorte leur
conférer un certain plaisir.

Prenons par exemple I’étude d’un conte, type de texte pour lequel les étudiants
japonais, dotés d’une grande sensibilité, n’ont pas besoin d’étre «poussés». Les étudiants
s’amusent au jeu de «reconstitution» (puzzle) du «Nain Jaune» ou du «Petit Poucet»
(voir sites répertoriés dans la bibliographie). Diverses démarches restent possibles.
Regardons par exemple le synopsis en vignette du conte «Le Nain Jaune» sur le site de la
Bibliotheque Nationale. S’étant rendu compte, que chaque image illustrait un moment
précis du récit, on peut s’amuser a faire retrouver pour chaque vignette, le passage du
texte correspondant, grace aux €léments en redondance ; soit remettre le conte dans
I’ordre aprés avoir mélangé les vignettes accompagnées du texte correspondant, soit
enfin, créer un horizon d’attente.

Les étudiants décrivent d’abord ce qu’il voient sur les différentes images (en
désordre) du conte puis ils vont eux-mémes reconstruire les différentes étapes du conte
grace aux illustrations restituant le schéma narratif (quinaire). Finalement, la lecture des
images une fois terminée, on pourra entreprendre d’écrire ou plutét de faire réécrire le
conte (en groupes ou individuel). Et les productions seront comparées au texte original.
Cette confrontation peut étre amusante en repérant notamment les grandes différences et
les similitudes et peut surtout encourager les plus réfractaires aux études. Cette approche
permettra a I’apprenant d’appréhender plus facilement le sens du texte, qui comme par
surprise, petit a petit, se révélera a lui, et dont il se fera une représentation mentale grace
aux éléments dans les images en redondance avec le texte. Lire, écrire et faire écrire
avec plaisir, prendre et faire prendre confiance en ses potentialités créatives, tout cela
pour permettre aux étudiants de devenir le propre acteur de leur apprentissage et
d’acqueérir une certaine autonomie dans celui-ci.

Outre ce travail sur la langue (compréhension / acquisition / production orale ou écrite),
les documents iconographiques ou audiovisuels procurent aussi davantage de plaisir car
ils favorisent certes, non seulement un rapprochement linguistique mais aussi un
rapprochement culturel trés plaisant pour les étudiants, d’autant plus que I’apprenant
japonais a parfois bien du mal & se représenter la vie de son homologue frangais. Excepté
le déplacement, seules les images peuvent parfois concrétiser les différences culturelles.
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Par des activités sur la culture francaise, a partir de signes visuels observés dans des
documents de nature différentes (publicité télévisuelle, documentaire, reportage, JT, film),
il est intéressant de susciter la curiosité des étudiants en les amenant a établir des
paralleles avec leur propre environnement. lls peuvent par 1a méme prendre du recul face
a leur culture et mieux la comprendre. Afin d’exercer I’esprit critique des apprenants, on
peut trés bien demander aux étudiants de comparer la condition féminine a partir de
quelques publicités des deux pays.

Nous proposons aux etudiants de troisieme année un voyage virtuel a travers les régions

francaises (ou francophones). L’élaboration d’un dépliant pourvu d’images est demandée
et chaque volet présente un theme particulier (gastronomie, économie, visites, etc...) la
mise en commun orale s’effectue sans I’aide de documents. Ainsi, I’apprenant doit
reformuler ce qu’il a pu copier sur des sites internet. Dans ce type d’activités, c’est le
plaisir de la découverte qui reste essentiel: celle de son nouvel interlocuteur, celle de son
mode de mode de penseée.
Apprendre une langue c’est aussi apprendre a parler comme son interlocuteur, cela passe
par I’apprentissage des expressions idiomatiques qui pour beaucoup d’entre elles sont
imagées. Jouer au célébre «Dessinez, c’est gagné» peut amuser les étudiants, leur faire
comprendre le sens par le dessin aussi et les réutiliser dans des dialogues a theme
entraine souvent les rires dans la classe.

Le plus souvent, les images permettent de «déclencher» des activités de production
plutdt traditionnelles, du moins courantes mais la gamme trés diversifiée de ces
documents iconographiques facilite la possibilité de varier les activités dans la classe, ce
qui ne procure pas davantage de plaisir a I’enseignant qu’aux étudiants, mais évite de les
lasser. Certes, se contenter des images pour mettre en place des jeux, des exercices ou
autres activités serait insensé mais il faut bien vivre avec son temps et son
environnement.

Petite bibliographie
COMPTE C., La vidéo en classe de langue, Hachette F.L.E., Paris, 1993.
http://classes.bnf.fr/
Http:// www :bonjourdefrance.com

http://www.tv5.0rg/TV5Site/enseignants/accueil.php
http://tecfa.unige.ch/tecfa/publicat/peraya-papers/jeprim-8.html
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2003
Théme 1

LITTERATURE : LE PLAISIR DE RACONTER ET
D’ECOUTER DES HISTOIRES

CHEVALIER Laurence

Université Seinan Gakuin

chevalie?seinan-gu.ac.jp

Etudier des ceuvres littéraires en frangais avec un public n’ayant que deux années
d’études de la langue derriere lui reléve souvent de la gageure et d’un recours intensif — et
fastidieux — au dictionnaire. C’est ainsi que le cours de littérature se transforme en cours de
traduction. La difficulté de I’exercice peut finir par gommer la possibilité de ce rapport tres
personnel de plaisir entre I’ceuvre et le lecteur, qui s’instituerait normalement dans une
situation de lecture volontaire, non-académique. Ne reste plus que le texte comme objet
extérieur, a dissequer mécaniquement, froidement, avec sa myriade de mots a chercher
dans le dictionnaire et ses longues phrases dont la structure défie et torture la logique.
Pourtant, ce que I’on veut faire dans un cours de littérature, ce n’est pas simplement
s’arréter sur le lexique ou la structure des phrases, mais aller au dela des mots, étre capable
de les interpréter, reconnaitre quels sens profonds peut nous suggérer le texte et par quels
moyens il y parvient.

Les difficultés et le lien texte-lecteur

La difficulté apparente d’un texte, a cause du lexique ou de la syntaxe, ne constitue
en fait pas un obstacle essentiel et peut étre contournée a I’aide d’autres procédés que le
recours au dictionnaire et a la traduction. Toutefois, ces procédés ne prennent tout leur sens
et ne portent véritablement de fruits que s’ils s’inscrivent dans une approche motivée par le
plaisir de la lecture. On ose peu se reposer sur cette notion de plaisir lors de I’élaboration
des activités pédagogiques sans doute parce qu’il s’agit d’une notion tres personnelle, donc
fluctuante, instable, variable. Mais I’acte de lecture ne peut-il étre autrement que
personnel? Ce lien, essentiel, qui s’instaure entre le texte et le lecteur reléve de I’intime. Et
justement, n’est-ce pas un des premiers buts que devrait avoir un cours de littérature que
d’aider les étudiants a nouer ce lien, du moins de leur montrer que, méme avec un texte en
langue étrangére qui leur parait difficile, méme s’ils ne comprennent pas tous les mots, ce
lien peut exister ? Ce rapport personnel a I’ceuvre me parait primordial parce qu’il est a la
fois une source de motivation puissante, une rampe d’acces au texte, et aussi générateur de
satisfaction dans la mesure ou il rassure et encourage les apprenants dans leurs capacités
langagieres.
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Il faudrait aussi se demander ce qu’est lire, question trop vaste pour étre examinée ici,
aussi nous ne retiendrons que cette idée : lire, c’est donner du sens a un texte. Et on donne
du sens a un texte en cherchant les informations nécessaires a son interprétation. Or, nous
dit Denis Lehmann dans un article paru dans I’ouvrage collectif 20 ans dans I’évolution de
la didactique des langues, «I’information nécessaire a I’interprétation d’un texte doit étre
cherchée par le lecteur dans sa mémoire au moins autant que dans le texte lui-méme.»
C’est-a-dire que le texte va éveiller chez le lecteur et mettre en relation toutes sortes
d’idees qui dorment dans sa mémoire, et qui vont lui permettre d’interpréter le texte. C’est
dire combien personnelle est la relation entre le texte et le lecteur. Cela explique aussi
pourquoi on ne peut pas s’arréter a la surface des mots, pourquoi la traduction comme
moyen d’acces au sens n’est pas forcément de la lecture, qu’en tout cas, elle n’est pas
suffisante si on se fixe pour but une étude littéraire.

Les objectifs du cours

Un cours de littérature se propose bien sir de faire découvrir des ceuvres, des
écrivains, le contexte qui entoure les textes étudiés, mais aussi et surtout, et c’est la I’'un
des roles fondamentaux de I’université, de donner envie aux apprenants d’approfondir et
d’élargir eux-mémes les données forcément limitées qu’ils y auront acquis. L’objectif
essentiel dépasse donc largement le cadre universitaire : il vise la possibilité de toutes ces
lectures d’autres ceuvres, d’autres écrivains, que ce cours peut potentiellement engendrer
par la suite. Il convient alors de transmettre aux apprenants des outils, des techniques de
lecture permettant de favoriser leur autonomie de lecteur et, puisqu’il s’agit de littérature
francaise (ou francophone), de les habituer a lire en francais en leur donnant confiance
dans leur capacité, leur potentiel de lecteur en francais.
Quant a la motivation, a I’envie de lire que I’on cherche & déclencher, elle peut étre
facilement activée car elle repose sur un plaisir, je crois, universel : celui d’écouter des
histoires. Or qu’est-ce que la littérature sinon une voix qui nous raconte une histoire? Il me
semble que, des lors qu’on reconnait ce pouvoir a un texte, on est déja plongé dedans. Et
le rapport qui se tisse alors entre le lecteur et le texte est suffisamment fort pour que
I’étudiant-lecteur ne s’arréte pas, ne se bloque pas devant les difficultés langagieres : cela
va au contraire I’amener a développer des stratégies pour les surmonter, les contourner,
passer outre, afin de préserver ses privileges de lecteur a part entiere.

Stratégies de lecture vs mot a mot

Daniel Pennac, dans son livre Comme un roman, presse les enseignants a
reconnaitre a leurs éléves ce qu’il appelle les «dix droits imprescriptibles du lecteurs.
Parmi ceux-ci, il y a le droit de sauter des pages, que Pennac justifie ainsi: il explique
comment il a lu La guerre et la paix de Tolstoi a I’age de douze ou treize ans et conclut :
«J’ai sauté des pages, quoi. Et tous les enfants devraient en faire autant. Moyennant quoi,
ils pourraient s’offrir tres tot presque toutes les merveilles réputées inaccessibles a leur
age». D. Pennac parle de lecture en langue maternelle, mais sa réflexion pourrait tout aussi
bien s’appliquer a la lecture en langue étrangére : on n’est pas obligé de comprendre tous
les mots, de s’arréter a chacun d’entre eux et de les chercher dans le dictionnaire. Certains
paragraphes, certaines pages ne seront peut-étre pas compris, mais I’essentiel est de ne pas
perdre le fil du texte. Rien n’empéche non plus de revenir plus tard sur ce qui n’a pas été
compris. Ceci peut paraitre évident, a nous qui sommes des lecteurs en langue étrangeére
avertis, mais ¢a ne I’est pas pour les étudiants, qui s’angoissent et se culpabilisent trés vite
s’ils ne comprennent pas chaque mot. A nous donc de leur montrer qu’il existe d’autres
moyens d’appréhender un texte que le mot a mot.
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Ainsi, lorsque nous avons étudié le texte proposé en classe, nous n’avons pas tout lu. Nous
avons sauté des mots, — beaucoup de mots —, nous avons sauté des phrases et méme des
paragraphes entiers, ou encore nous les avons lus en diagonal. De plus, la lecture n’était
pas linéaire : nous avons fait des incursions en avant, des retours en arriére, en revoyant
des passages déja lus, mais sous un angle différent. Si cela a un peu déconcerté les
étudiants au début, ils ont ensuite vite compris que I’on restait malgré tout dans le flot de
I’histoire et qu’ils n’avaient qu’a se laisser porter.

Activités de classe

Les exemples qui suivent proviennent d’activités effectuées en classe dans le cadre
d’un cours sur la littérature fantastique du XIXieme siecle pendant lequel on a étudie en
particulier la nouvelle Le Pied de Momie de Théophile Gautier. Le cours reposait sur le
principe du plaisir de la lecture (= d’écouter des histoires) comme voie d’acces et comme
moteur a I’étude du texte. L’histoire de la nouvelle a été mise en avant pour capter I’intérét
des étudiants, dont la curiosité a construit en grande partie la dynamique du cours.
L’essentiel du travail de I’enseignant consiste & mettre I’ceuvre a leur portée, & maintenir
leur curiosité éveillée, a laisser de la place a I’imagination.
Ceci vaut également lors de I’apport d’informations et de références littéraires dont les
étudiants auront besoin au cours de la lecture proprement dite du texte afin de mieux le
situer et I’interpréter. La forme du cours magistral a ainsi été délaissée au profit d’échanges
interactifs : plutét que d’asséner des définitions, des théories, des faits ou des dates, le but
est de familiariser I’étudiant avec I’environnement du texte. Par exemple, dans le cas
précis de notre cours, la définition du fantastique en tant que genre s’est effectuée a partir
des connaissances et des représentations que possédent déja les apprenants et qui ont été
précisées, triées, délimitées au fur et a mesure de la discussion. On est alors trés vite amené
a donner des exemples : c’est I’occasion de raconter des récits littéraires, de la méme
maniere que I’on raconte des histoires aux enfants. Une fois I’envie d’écouter d’autres
histoires ainsi déclenchée, le terrain est propice pour glisser de I’oral a la lecture ; cette fois
I’histoire sera contée directement par un écrivain.
Le lien authentique qui se noue entre I’ceuvre et I’étudiant-lecteur est par la suite maintenu
en donnant sans cesse vie au texte. Les procédés pour y parvenir sont a inventer en
fonction des passages étudiés. On peut, par exemple, raconter ou faire raconter le texte
avec ses propres mots, a voix haute ; faire visualiser certains passages en demandant de
dessiner ce qui est décrit ; demander d’imaginer la suite de ce qu’on vient de lire ; établir
des comparaisons avec le cinéma. A ceci viennent s’ajouter des techniques de lecture telles
que le balayage ou le «scanning» qui apprendront aux étudiants a savoir trier et repérer les
informations et rendront le texte plus abordable. Par exemple, pour étudier la description
du marchand d’antiquités du Pied de Momie, les étudiants avaient pour consigne de
souligner dans un premier temps tous les mots désignant une partie du corps, puis de
chercher la maniere dont elles étaient qualifiées. La mise en commun au tableau a permis
de reconstituer, de maniere précise et éloquente, le portrait fidéle du marchand, que les
étudiants étaient ensuite invités a dessiner. Il est devenu alors simple de voir en quoi cette
description était frappante et contribuait a installer une atmosphére fantastique dans la
nouvelle.

Etudier un texte littéraire en francais sans passer par la traduction était d’abord
apparu aux étudiants, de leur propre aveu, comme un travail insurmontable. Pourtant, a la
fin du semestre, seulement 2 sur 50 ont juge le cours trop difficile pour I’apprécier, et les
deux expressions qui revenaient le plus souvent dans I’opinion des autres sur le cours
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étaient LY LI Mot et =M LA -ot=. Voici, en guise de conclusion, le commentaire
d’une étudiante :

BFACEEZE TRV ERATNELIVDEZESNY | RESEBICHFERVET, SEED/N
ROBAEDF LN O TEMNERVWET, MEAXZRTEFHFYFTETRHLELDTT
M. DI FHEFATHAIZVERWVET, |
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2003
Théme 2

Classe de francais intermédiaire avec Internet

KOMATASU-DELMAIRE Sachiko
Université de Tsukuba
skomatsu?hotmail.com

Le réseau des réseaux représente a la fois un lieu d’échanges et une mine de
ressources sans égale, dont les potentialités pour I’enseignement/apprentissage des langues
semblent fabuleuses. Comment peut-on, alors, concretement I’utiliser dans une classe de
francais ? Qu’est-ce que I’utilisation d’Internet pourrait apporter de plus a nos pratiques
quotidiennes ? Pour tenter de répondre a ces questions, nous avons expérimenté les
possibilités offertes par Internet dans une classe de francais intermédiaire a I'Université
d'Ochanomizu pendant I’année universitaire 2002. Notre cours se résume aux quatre
activités suivantes :

- échanges par courrier électronique avec des Francophones,

- exploitation des ressources pour l'apprentissage du FLE sur Internet ,

- création de sites Internet personnels en francais,

- présentation orale a I’aide d'un document PowerPoint sur la base d’informations

recherchées sur la toile.

Cet article fait I’état de cette experimentation en analysant les résultats des enquétes
réalisées en avril et en janvier.

1. Description du cours

Il s’agit d’un cours facultatif de francais intermédiaire destiné aux étudiantes de
deuxiéme année de la faculté des sciences (Rigaku-bu) et de la faculté des science de la vie
(Seikatsu Kagaku-bu) de I’Université d’Ochanomizu. Ce sont des étudiantes ayant suivi
deux ou trois cours de francais €lémentaire en premiére année, et qui n’ont pas recu de
cours d’initiation a I’informatique auparavant.

L’objectif de ce cours consistait @ améliorer les compétences communicatives en
francais des étudiantes tout en leur offrant une maitrise technologique et des outils
d’apprentissage du francais pour I’avenir.

La classe comptait 13 étudiantes au debut, 9 sont restées jusqu’a la fin de I’année.

2. Les contenus du cours et la méthode de travail
2-1. Echanges électroniques

Les étudiantes ont poursuivi tout au long de I’année, individuellement et en dehors
de la classe, des échanges par courrier électronique avec des partenaires qu’elles ont
trouveés elles-mémes sur le site « Multilingal Network »
(http://rose.ruru.ne.jp/multiplication/m-net.html). Un compte rendu du deroulement était
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envoyé chaque semaine au professeur par message électronique, et les conseils étaient
donnés selon les besoins.

Afin de promouvoir les échanges et de mettre en commun les travaux, nous avons
introduit un nouveau théme chaque mois, choisi en classe par les étudiantes, tels que « la
Coupe du monde de football », «Les Japonais et la culture japonaise vus par les
Francophones », « Traditions de Noél et du nouvel an », etc. Les étudiantes ont essayé
d’obtenir des réponses de leur partenaire a propos de ces themes.

Les étudiantes ont creé, chacune, un compte chez Hotmail a I’usage exclusif de ce
cours. Signalons également qu’une liste de diffusion a été mise en place pour la
communication entre les étudiantes et le professeur.

2-2. Exploitation de ressources FLE sur la toile

Pendant le premier semestre, apres une bréve initiation a I’utilisation de Web, nous
avons exploité des sites d’apprentissage du FLE (grammaire, lexique, compréhension
écrite, compréhension orale, culture). Lors du deuxieme semestre, nous nous sommes
intéressees aux autres outils disponibles sur la toile (dictionnaires en ligne, traduction
automatique®!), aux média (télévision, radio, presse), ainsi qu’aux autres ressources
intéressantes et utiles (chansons, karaoke, cartes de veeux électronique).

Le travail a été effectué sur la base d’une page Internet préparée pour la classe. Les
étudiantes n’avaient qu’a cliquer sur les liens nécessaires pour aller visiter les sites ou les
ressources en question. Aprés chaque cours un questionnaire en ligne a été soumis aux
étudiantes afin de leur permettre de réfléchir a leur travail du jour et également nous
permettre d’évaluer I’efficacité de la séance.

2-3. Création d’un site Internet en francais

A la fin du premier semestre, les étudiantes ont créé un site Internet personnel en
francais, cinq pages en HTML a I’aide du logiciel Netscape Composer et elles I’ont mis en
ligne par le service d’un hébergeur gratuit. Vous pouvez le visiter sur
http://skomatsu.free.fr/HPocha/etudiantes.htm

2-4. Présentation orale avec un document PowerPoint

Les étudiantes ont créé et présenté, a la fin du deuxiéme semestre, un document
PowerPoint en francais traitant d’un sujet qu’elles avaient librement choisi et sur la base
d’informations trouvées sur la toile. Le temps de présentation était d’environ 15-20
minutes par personne avec une dizaine de diapositives. Certains documents en PowerPoint
ont été ajoutés sur le site personnel de I’étudiante?.

3. Résultat des enquétes

! La traduction automatique en ligne a été présentée aux étudiantes surtout pour montrer les limites des
technologies d’aujourd’hui et pour leur déconseiller de I'utiliser.

2 Par souci de protection des droits d’auteur de certains éléments utilisés sur les diapositives, toutes les
réalisations n’ont pas pu étre mises en ligne.
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Nous avons effectué deux enquétes : au début et a la fin de I’année, afin de mesurer
les attentes des étudiantes, leurs pré-acquis, leurs appréciations, leurs réactions, etc.

3-1. Attentes des étudiantes au début de I’année

Les activites les plus attendues par les étudiantes éetaient : échanges électroniques (23
points®), navigation sur la toile (16), présentation avec PowerPoint (15), TV en ligne (13),
sites d’apprentissage de la culture (11).

Les étudiantes avaient manifesté un intérét important pour les échanges par courrier
électronique : « je pense que c’est utile de me faire des partenaires francais d’échanges
électroniques », « je pense qu’écrire des messages a des Francais me permettra d’améliorer
mon francais », « on peut communiquer en temps réel avec des gens qui utilisent la langue
qu’on apprend », « cela permet de se rendre compte qu’il y a des gens dans le monde qui
vivent simultanément dans chaque pays »* .

L utilisation d’Internet les motivait pour les informations qu’il offre: « I’Internet
permet d’obtenir des informations authentiques sur [I’étranger », «les nouvelles
technologies offrent le meilleur moyen d’obtenir le plus de matériaux d’apprentissage
récents possibles ».

Pour certaines d’entre elles, ce cours représentait une occasion de s’initier a
I’informatique : « je voudrais apprendre & utiliser un ordinateur ». Et travailler avec un
ordinateur parait pour certaines offrir plus d’efficacite : « il peut étre plus facile d’étudier a
I’aide des TIC que penchée sur un bureau », « cela permet de faire des approches de ma
propre initiative et non de recevoir des connaissances unilatéralement ».

3-2. Appréciations des étudiantes a la fin de I’année

Les activités qui leur ont plu sont : création d’un site personnel (23), présentation avec
PowerPoint (20), échanges électroniques (18), karaoke en ligne (9), traduction en ligne (8).
Elles ont eté satisfaites par leurs propres réalisations : « Je peux maintenant utiliser un
ordinateur, j’ai pu créer un site Internet, ... c’est trés fructueux », « C’était intéressant de
créer moi-méme un site Internet et des diapositives sur PowerPoint ». Les echanges et les
ressources ne les ont pas décues non plus : « J’ai trouvé que c’était bien de pouvoir aller
consulter facilement des sites francais, échanger des messages sans hésiter avec des
Francais », « J’ai été impressionnée d’avoir pu ecouter la radio, regarder la télé sur Internet
en temps reel ».

Certaines montrent leur satisfaction d’avoir appris I’informatique tout en travaillant
le francais : « Pour moi, ce fut tres utile pour m’habituer au PC », « J’ai commencé sans
avoir aucune connaissance en informatique, et j’ai vraiment beaucoup appris. Je pensais
que I’ordinateur était incompréhensible et embétant, mais un nouveau monde s’est ouvert a
moi qui ai découvert de nouveaux moyens pour apprendre. C’est une bonne chose d’avoir
pu apprendre a la fois le francais et I’informatique ».

* Il s’agit du total des points donnés par les étudiantes. Elles ont noté de 5 & 1 points leurs cing activités
préférées. Nous avons pris en compte les réponses des 9 étudiantes qui ont suivi le cours toute I’année.
* Les commentaires des étudiantes ont été traduits du japonais.
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Le plus important est qu’elles ont eu le plaisir de travailler avec Internet : « J’ai pu
étudier en m’amusant. C’était trés bien », « Je ne me suis jamais ennuyée, c’était tout le
temps amusant ».

3-3. Amélioration de la motivation

Au vu du résultat des enquétes, le plus notable est I’augmentation de la motivation
pour I’apprentissage du francais chez les étudiantes de 3,4 sur 5 en moyenne initialement a
4,6 lors de I’enquéte finale.

On pourrait trouver plusieurs raisons a cette amélioration :

1) Les étudiantes sont conscientes de I’'importance de la maitrise des technologies
comme Internet dans notre société de I’information et de la communication, alors il est
normal qu’apprendre des savoir-faire informatiques en méme temps qu’une langue
étrangere leur donne une motivation supplémentaire.

2) La découverte de nouveaux moyens d’apprentissage, ressources et outils qui sont a
leur portée sur Internet, donne aux étudiantes envie d’en profiter.

3) Avoir des contacts réels avec des Francophones de leur age présente un véritable
intérét pour les étudiantes et pratiquer la langue d’apprentissage est le meilleur moyen de
se motiver pour apprendre.

4) La satisfaction a été d’autant plus grande que les étudiantes ont réalisé des projets
(site Internet, présentation avec PowerPoint) en surmontant diverses difficultés techniques.

Notons également que, dans ces deux enquétes, I’affirmation des étudiantes de
I’utilité des TIC (technologies de [I’information et de la communication) pour
I’apprentissage des langues étrangéres a également augmenté, passant de 3,8 a 4,4 points.

4. Conclusion

Gréace entre autres a I’attitude engagée des étudiantes, nous avons pu obtenir des
résultats satisfaisants lors de cette expérience, ce qui s’est confirmé dans leurs réponses
aux enquétes finales. Elles ont exprimé du plaisir et de la satisfaction vis-a-vis de leurs
travaux et réalisations. Nous avons aussi remarqué qu’un cours avec Internet pouvait
permettre d’améliorer la motivation de notre public.

Il faut admettre que ce type de cours demande au professeur beaucoup de temps et
d’attention aussi bien pour la préparation que pour I’exécution du cours, surtout quand il
n’y a pas d’assistant technique. Mais dans un avenir proche, les étudiants seront initiés a
I’informatique préalablement avant d’arriver a I’université. On pourra alors bénéficier plus
facilement, sans étre pris par la formation a ce niveau, des apports d’Internet et en faire
profiter pleinement I’enseignement du francais.
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LE FRANCAIS AU LYCEE

Diverses expériences dans le programme JET

Vincent BRANCOURT, Damien POUPI
Athénée Francais de Tokyo
vbrancourt?hotmail.com
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A travers cet atelier, nous avons présenté quelques activités menées dans le cadre
du programme JET, dans le département de Saitama de 1998 a 2002.

Tout d’abord, il nous a semblé important de rappeler les spécificités de cette
pratique enseignante assez particuliere. D’une part, le travail se fait en équipe, un
professeur japonais et un assistant francais étant présents ensemble dans la classe. Cela
détermine évidemment en grande partie ce qui sera possible. L’harmonie entre le
professeur et son assistant est aussi bien sOr décisive. La plupart des activités évoquées
dans cet atelier ont été menées par I’assistant seul, le professeur japonais prenant en charge
d’ordinaire les explications grammaticales.

Par ailleurs, il faut aussi évoquer le public et la durée des études. Nous avons
enseigné a des éleves de deuxiéme et troisieme années de lycée, dans des classes de dix a
trente éléves, pour lesquels le frangais en deuxieme langue étrangere est une matiére
optionnelle. L’apprentissage s’étalait sur un peu moins de deux années scolaires, le dernier
trimestre pour les troisiéme année étant consacré aux examens d’entrée en université.
Ajoutons que I’horaire des cours était de deux heures hebdomadaires et que cette matiére
n’est ni obligatoire, ni facultative pour I’examen. Dans de telles conditions, il va sans dire
que le temps que les éléves peuvent effectivement consacrer a I’apprentissage du frangais
et que les objectifs que I’enseignant peut se donner sont d’emblée fort limités. En méme
temps, cette situation offre I’avantage d’une grande liberté aux enseignants, dans la mesure
ou le but réel n’est plus d’arriver a un niveau de compeétence suffisant pour un examen,
mais davantage de permettre aux éléves de «rencontrer dans les faits » la langue et la
culture frangaises.

Ainsi, les activités que nous évoquerons ici ont des objectifs linguistiques fort
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limités mais se caractérisent toutes par une volonté de mettre en contact I’éleve avec la
langue de facon active

Exploitation de documents touristiques

Il s’agit d’une activité menée dans le cadre d’un camp d’été de quatre jours
organisé tous les ans pour les éléves de premiére année de la section internationale. Les
participants sont donc des étudiants n’ayant aucune connaissance du francais, mais appelés
a étudier en deuxiéme année une seconde langue étrangere, dont le francais.

Le but de I’activité était avec des petits groupes de six a sept éléves, répartis en
sous-groupes de deux ou trois, d’exploiter une série de documents touristiques en francais
classés par région (dépliants et brochures disponibles dans les offices de tourisme) afin de
réaliser sur une feuille A3 un document ou les éleves indiqueraient la localisation de la
région sur une carte de France, quelques sites historiques, artistiques, les spécialités
culinaires (en recourant au dessin), le tout rédigé en japonais. Bien évidemment, la
présence et I’aide de I’enseignant étaient essentielles. L’objectif pédagogique fondamental
était de mettre I’éleve en contact avec la diversité du territoire francais au dela des
quelques images qu’il rattache a la France.

Une variante : on peut envisager d’utiliser le méme type de documents avec des
éléves de deuxieme ou troisieme année. L’activité se présentera alors comme une sorte de
jeu de I’oie, chaque groupe d’éleves devant parcourir un certain nombre de régions (trois
ou quatre) en répondant a quelques questions simples, du type :

-Quand tel chateau a-t-il été construit ? -Ou se trouve tel monument ?
-Quelle riviere traverse telle ville ? -Quelle est la (/une)spécialité de telle région ?

Le vocabulaire des questions aura préalablement été étudié en classe en vue de
cette activité. Aprés avoir répondu aux questions concernant une région, le groupe d’éléves
passera a la région suivante jusqu’a avoir achevé son «tour de France ». On peut enfin
envisager une présentation par chaque groupe des régions parcourues devant les autres
éleves.

La chanson

Nous aimerions aussi présenter deux travaux menés a partir de chansons. Il nous
semble d’ailleurs important d’insister sur le fait qu’une partie des activités ici évoquees ont
été réalisées hors du cadre classique de I’enseignement, ce qui renforcait la motivation des
éleves.

Dans le premier cas, il s’agissait de présenter une activité dans le cadre de la féte
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annuelle du lycée. Ce fut I’Aquaboniste (du duo Gainsbourg — Birkin) que choisirent les
éléves, chanson qu’une série télévisee a rendu récemment populaire au Japon. Le travail en
classe, outre la mémorisation du texte, fut celui de la traduction, mais aussi une étude des
champs lexicaux (musique, indifférence,...) des jeux sur les mots (plaisantriste) et les
rythmes et sonorités, afin d’échapper pour un instant a une approche purement
communicative de la langue et de s’ouvrir a une dimension littéraire.

Un travail de méme style avait été aussi mené avec une tres courte chanson de
Boby Lapointe, Revanche, qui a pour particularité de présenter la liste des jours de la
semaine. Aprés une séquence d’explication du texte mot a mot, il s’est agi de faire
comprendre aux éleves le sens de la courte scéne racontée dans la chanson, en s’appuyant
en particulier sur I’opposition entre le titre Revanche et le contenu de la narration
apparement treés simple. La encore, I’objectif n’était plus strictement linguistique, mais
I’apprentissage des jours de la semaine devenait le prétexte a une bréve analyse littéraire.

La recette de cuisine

La recette de cuisine offre I’avantage de faire de I’apprentissage de la langue un
moyen pour réaliser un but extra-linguistique. Dans le cadre d’un lycée (possédant une
salle de cuisine), il est en effet possible d’aller jusqu’a la réalisation du plat avec les éleves.

Dans un premier temps, la recette a été expliquée en classe. Le texte de la recette
n’a été distribué qu’apres I’explication pour donner une plus grande souplesse, le
professeur « racontant » la recette aux éleves en usant le moins possible de traduction, et
les éleves devant chercher a «deviner » le sens. Le texte de la recette peut par ailleurs se
préter a toute une série d’exercices de grammaire (expression de la quantité et jeu de
substitution avec les articles partitifs, utilisation des pronoms personnels). Lors de la
réalisation concrete de la recette, nous avons tenté au maximum la langue frangaise,
cherchant a profiter de cette situation rare ou la langue enseignée est utilisée en contexte
pour accomplir un acte de communication réellement motivé. A la suite de ce cours, nous
pouvons également envisager de faire rédiger aux éléves un récit au passé de cette activité.

Les films publicitaires.

Cette activité, créée pour une classe de troisieme année de lycée, de francais en
deuxiéme langue étrangere, a également été présentée a un public adulte de vrais débutants
et a su dans les deux cas capter I’intérét. Le document proposé était un panel varié de films
publicitaires, d’une durée totale de 35 minutes. Afin de ne pas se limiter a un simple
visionnage, un questionnaire a accompagné ce document. Il s’agissait d’abord d’introduire
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un aspect pédagogique en présentant I’intéraction entre la culture et la langue, en faisant
prendre conscience que celle-ci n’est pas une matiere mais qu’elle est vivante dans la
culture du quotidien (niveau culturel de masse). Ensuite, I’aspect culturel a été mis en
avant, en montrant une facette de la vie quotidienne en France a travers un média que les
étudiants, eux-mémes consommateurs de publicité, connaissent bien. Enfin, un aspect
linguistique, puisqu’aides par I’image, les etudiants ont « écouté» la langue et tenté de
capter les sons. Pour cibler cette compréhension, ils ont du remplir un questionnaire.
Celui-ci abordait les structures du comparatif, de I’impératif, et de I’expression des godts.

L’exploitation de ce document s’est déroulée en deux séances de 50 minutes. La
premiére séance fut consacrée aux révisions grammaticales, et a la systématisation sous la
forme d’exercices oraux et écrits. La deuxiéme séance a la vidéo et au questionnaire. Apres
la projection, nous avons demandé quelques réactions vis-a-vis du document. Les éleves
ont pu ensuite citer une ou deux publicités qu’ils ont aimées ou qu’ils n’ont pas aimees, et
dire pourquoi. Enfin il leur a été demandé un dernier commentaire sur I’ensemble des
publicités qu’ils avaient vu.

La bande dessinée

Pour cette activité, les éléves en groupe de trois ont eu en main deux polycopiés
d’une page de bande dessinée dont les bulles ont été « effacées ». Il a été demandé aux
éléves de choisir une des deux pages et une liste de dix mots obligatoires a été distribuée
(cette liste est tirée du manuel A la Découverte ) :

merci / (a) demain / (mon) ami / (a) six heures / n’oublie pas le réveil !

rentrons vite / oh la la/ bleu /ony va/ (c’est) gentil /
Chague groupe a élaboré un théme, les éleves se concertant (en japonais) pour définir la
trame de leur histoire. Aprés avoir vérifié qu’il y avait une logique cohérente entre le sujet
et le support, chacun a recherché le vocabulaire dans le manuel utilisé en classe. Nous
avons insisté sur I’intérét de ne pas dépasser le cadre du manuel pour ne pas s’encombrer
de mots nouveaux. Une fois le travail de rédaction achevé chaque groupe en a fait une
présentation aux autres éleves. Ensuite I’original a été distribue, commenté, traduit et pour
finir comparé avec les compositions.

Le cours en extérieur

L’objectif de cette activité était trés simple : inciter les étudiants a prendre la
parole dans un cadre autre que la classe. Ni grandes découvertes grammaticales, ni
explications ardues ici, seulement un réemploi des acquis et une production personnelle
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spontanée. Pour rappeller qu’il s’agissait d’un cours, nous avons emporté des objets usuels
de la classe, a savoir deux polycopiés et un tableau noir.

Le « cours » s’est déroulé dans la cour intérieure du lycée, pendant une séance de
50 minutes. A travers trois exercices, les étudiants ont été amenés a parler du monde qui les
entoure. Tout d’abord, nous avons révisé les expressions de la position («il y a ...sur , sous,
a cOté de... ») a I’aide du premier polycopié représentant des objets disposés péle-méle
dans une chambre.
Le second exercice consistait a « sortir » de la chambre pour situer ces objets par rapport a
son voisin, puis a « sortir » du polycopié pour se situer soi-méme, les gens et les objets
autour de soi (introduction du vocabulaire de la nature). Les éléves ont alors improvisé de
courtes conversations par un jeu de questions-réponses « Qu’est-ce qu’il y a sur... ?»,
« Qu’est-ce que c’est, a cOté de... ?».
Le troisieme exercice élargissait encore le champ de vision a la position de divers édifices
dans la ville, toujours avec les mémes questions. Pour finir de parler du monde qui nous
entoure, nous avons achevé cette activité sur une révision du vocabulaire de la météo
(utilisation du deuxieme polycopié et du tableau pour y inscire des symboles).

A travers les diverses activités évoquées dans cet atelier, nous avons cherche a
montrer comment nous pouvions tirer parti d’une situation assez singuliere
(I’enseignement dans le programme JET) ou les objectifs linguistiques ne peuvent étre que
limités. C’est pourquoi nous avons voulu privilégier des approches diverses permettant aux
éléves d’entrer en contact avec des documents authentiques qu’ils ont plus de chances de
rencontrer (films publicitaires, bandes dessinées, brochures touristiques) ou d’avoir une
pratiqgue moins conventionnelle de la langue étrangére (réalisation d’une recette de cuisine,
chanson chantée lors de la féte du lycée, approche littéraire avec le texte des chansons,
cours en extérieur). De sorte que I’apprentissage du francais langue étrangere soit
découverte et plaisir.
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32



Rencontres Pédagogiques du Kansai 2003
Theme 1

LYCLYS - 22 5 3 D vTREME: -

- collaboration entre écoles -

Kuradate Kenichi

R

Université Keio SFC B R KT
kr?sfc.keio.ac.jp / lyclys-wg?sfc.keio.ac.jp

http://web.sfc.keio.ac.jp/~kr/lyclys/ (jp)
http://web.sfc.keio.ac.jp/~vincent/lyclys/ (fr)

Des éléves qui des leur premiére année de frangais envoient des lettres vidéo, réalisent
un reportage sur un aspect culturel de leur pays, tournent une émission télévisée, posent des
questions a des Francais, puis discutent sur les réponses qu’ils ont obtenues, écrivent une
lettre, se lancent dans un concours de cartes postales puis présentent en frangais leurs
créations a I’occasion de la remise des prix et qui, enfin, passent en décembre leur examen de
francais, garderont peut-&tre le souvenir d’une année peu banale...

Tel est le bilan d’une année-test marquée par la collaboration d’enseignants ayant
adapté ces activites, tout ou en partie, a leur programme annuel. Le projet LYCLYS a été
tenté pour répondre a des préoccupations communes, a savoir « comment faire du francais
un réel outil de communication pour les apprenants japonais », et «comment motiver
I’ensemble d’une classe tout au long de I’année scolaire » autour de I’inattendu, de
surprises leur offrant une certaine autonomie dans leur apprentissage.

ITC®HIC
k1242 A 128 ERSLPRFERB G SEFR (LUF, FIERFE) 2 1E3CH - #E
BS [=VTF A7 0 TIERF R M E RS R e LTHREShz, 20
ZEmEEL, TORBRLELTHEEGXFRTE (LU, HER) L OMT2AEI
DI 77 U AGEOEEREMNMTON TE T, ZHUIARKR, FRIZBIT A4 42—
F v MNIIAZHEEST D720 Fil-lemll T 7 & AW E21E M Ui 2 5284
HARLAEMEINTFETH T, FEMITITIEI M TOh e nWEE o TLE
-7,
ZOXITRRIM T TIEH 50, FBFFE BT 2 REEEOFF DAl getEl Lm0y
EDMEEND, ZORBEDOIFERICH-HEFEL Y | BEFPIMEBRN & (L
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2003
Théme 1

L’UTILISATION DE POWERPOINT POUR LES
COURS DE DEBUTANTS A L’UNIVERSITE

Michel DRIGUES-SUGIMOTO
Université Ritsumeikan
mdrigues?kta.att.ne.jp

PowerPoint permet le réemploi et I’enrichissement des dialogues de la méthode
immédiate et sert aussi de support pour la simulation «le quartier»

Dans les universités, le matériel informatique ne manque pas et il faut en profiter. Parmi
les logiciels installés on trouve toujours POWERPOINT, dont I’utilisation simple permet a
I’étudiant de donner libre cours a sa créativité tout en lui donnant les moyens d’écrire en
francais. Les etudiants débutants peuvent ainsi utiliser le clavier francais et porter leur
attention sur les spécificités de I’orthographe francaise comme les accents par exemple.
Pour cela, une fois le logiciel PowerPoint ouvert, il suffit de cliquer sur I’icéne JP, en
général en bas a droite, indiquant le japonais par défaut, pour choisir la langue désirée,
c’est-a-dire FR. A ce moment-1a, le clavier devient un clavier francais ou la touche «2»
devient «é», la touche «7» devient «é» etc ...

1. Réemploi de la méthode immédiate

Si on utilise la méthode immédiate, on peut emmener les étudiants dans une salle
d’ordinateurs 3 ou 4 fois dans le semestre pour faire des présentations écrites a partir des
dialogues pratiqués en classe. Les étudiants doivent alors travailler a deux et faire une
présentation de leur voisin.

Ainsi on passe de la premiére et la deuxiéme personne dans les dialogues a la troisieme
personne dans la description ou la narration a I’écrit. Par exemple, & partir de la
conversation suivante :

A : Qu’est-ce que vous avez fait pendant les
A ) o

vacances _d hIV,er ' ] Pendant les vacances d'hiver,

B : Je suis allée au temple avec des amies et Haruka est allée au temple avec

sy . . des amies et elle a fait du
J’ai fait du shopping aussi. shepDInGTauES).

&
@

on peut obtenir une diapositive PowerPoint comme
celle-ci :
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On propose donc non seulement un réemploi écrit
mais on peut aussi enrichir les themes. Par exemple, En ce moment, elle a envie

la fich , . d'acheter des chocolats comme
pour la fiche «Qu’est-ce que vous avez envie cadeau de Noél.

d’acheter ?», on peut aller sur Internet sur un site de
cybermarché (par exemple : houra.fr) pour choisir des
produits sur lesquels on clique et dont on copie .
y- o . Les chocolats de Ferrero
I’image pour I’insérer ensuite dans le document ga cofite : 7.70 Euras

PowerPoint, comme dans la diapositive suivante :

Ce passage a I’écrit permet donc de varier les activités de la méthode immédiate et on peut
méme continuer les tests de conversation avec quelques étudiants dans la salle
d’ordinateurs pendant que les autres écrivent.

2. Support pour la simulation « Le quartier »

Comme je I’ai expliqué aux RPK 2002, la simulation «Le quartier» propose un cadre dans
lequel les étudiants s’identifient a des habitants d’un méme quartier. On étudie d’abord des
dialogues-types, ou des situations-types puis les étudiants doivent les adapter a leur
personnage. A la suite de ce travail d’adaptation vient une phase écrite dans la salle
d’ordinateurs ou chaque étudiant reprend ce qui a été travaillé dans une ou plusieurs
diapositives PowerPoint, dans lesquelles ils peuvent ajouter des images. Au début,
I’étudiant, apres avoir inséré sa photo dans une premiere diapositive pour montrer son
identité réelle, choisit ensuite dans une deuxiéme diapositive son nom, son age, sa
nationalité, sa situation familiale et son adresse en tant qu’habitant du quartier. Ensuite, au
fil des semaines et des situations proposées, I’étudiant construit son document PowerPoint.
Pour donner un exemple de situation-type, on peut citer le theme des habitudes de chaque
=== habitant du quartier, en particulier les lieux ou ils vont
HABITUDES 2 souvent et les lieux ou ils ne vont jamais en expliquant
i) pourquoi. L’étudiant-habitant du quartier présente a la
premiére personne ses habitudes et les illustre de
photos choisies dans un dossier que j’ai mis sur le
serveur de I’université contenant des photos prises a
Paris.

% Je ne vais jamais a bibliotheéque,
parce que je déteste faire des

études

Parmi les autres thémes, on trouve des objets perdus par les habitants, des achats au
supermarché (plus exactement au «cybermarché» comme pour I’activité appliquée a la
méthode immédiate vue plus haut), des projets de construction dans le quartier et une
enquéte sur le vol d’un tableau chez un collectionneur du quartier. *

3. Evaluation

1 On peut consulter un des exemples de document PowerPoint présenté a I’atelier des RPK sur le site
suivant : http://home.att.ne.jp/omega/mdrigues/
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Les fichiers PowerPoint peuvent ainsi contenir jusqu’a une vingtaine de diapositives. On
peut alors en rester la et ces fichiers feront I’objet d’une note pour le travail écrit ainsi
fourni. Cependant, a la fin du semestre, chaque étudiant peut aussi présenter son travail aux
autres en faisant défiler les diapositives et en expliquant oralement, en se servant du micro,
sa vie d’habitant du quartier. Les autres habitants ont pour consigne de poser des questions
suite a cette présentation. Le probleme de cette activité est que les étudiants ne font que lire
souvent avec un rythme trés lent ce qui est écrit sur la diapositive et ne s’adressent pas
réellement aux autres dans la classe, qui ne posent pas de questions en géenéral. Ainsi,
I’activité devient tres vite monotone et tout le monde s’ennuie, méme si les documents
présentés peuvent étre trés originaux et riches graphiquement. Il apparait donc nécessaire
de faire un travail préalable d’entrainement a la présentation orale si on veut améliorer la
prononciation et le rythme de parole des étudiants.

4. Autres activités PowerPoint

Parmi les autres activités ou PowerPoint servira de support, on peut citer le séjour virtuel
en France, la création d’entreprises et I’échange de E-mails avec des correspondants en
France.

Pour le séjour virtuel?, les étudiants doivent choisir
une famille d’accueil fictive parmi celles proposeées,
puis créer des dialogues avec la famille : arrivée et
t H présentations, petit-déjeuner, visites de Paris a raconter,
eher Monsieur et Madame FOLLET etc... Chague journée est présentée dans une ou
plusieurs diapositives, ou on peut insérer des images
de Paris a partir par exemple du site du Louvre. Ici, le
travail oral vient apres I’écriture des dialogues qui sont
travaillés aux niveaux de I’intonation et du rythme puis enregistrés.
La création d’entreprises est intéressante pour les étudiants en gestion ou en économie.
Ceux-ci doivent choisir un type d’entreprise et surtout proposer un nouveau produit ou
service. lls devront aussi créer des dialogues et des présentations publicitaires de leurs
produits sur des documents PowerPoint.
L échange de E-mails est possible grace & un site Internet® ol des Francais qui désirent
correspondre avec des Japonais mettent une annonce. Les contenus des messages envoyeés
et recus sont présentés dans des documents PowerPoint illustrés.

Séjour virtuel dans une famille
d’accuell a Paris

£ '_"":\) 26. place Jeanne d” Arc oz
I 75013 PARIS B
\“,‘-wﬁ Métro : Nationale

L -

o

Conclusion

On peut dire que l'usage de PowerPoint entraine un travail multiple reliant I'oral et I'écrit,
I'un entrainant l'autre : le dialogue se transforme en présentation écrite, enrichie de
couleurs et d'illustrations variées, puis en présentation orale a la classe, obligeant ainsi
I'étudiant a pratiquer et donc a apprendre petit a petit la spécificité de chaque code.

2 D’aprés une idée originale d’Ingrid PROKOP, enseignante & I’Université Ritsumeikan
® voir le site : Réseau d'Email Francais-Japonais : http://rose.ruru.ne.jp/multiplication/tomo/amis.html
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JOUER = FAIRE DU THEATRE

KAWAI CHARNAY Georgette
Université Konan-Joshi
georget?konan-wu.ac.jp

Cette réflexion a pour base une expérience de représentation théatrale en francais
par les étudiantes de quatrieme année de I’Université Konan-Joshi. En décembre 2002 il
s’agissait comme toujours de la premiere expérience pour les étudiantes, mais de la
quinziéme pour moi en tant qu’enseignante, et de la vingt et uniéme pour la section de
notre Université. Plutét que faire un bilan de ces années de travail et d’expériences, ce qui
m’intéresse ici, c’est de montrer que la réussite d’une entreprise pas facile, le plaisir du
travail bien fait, doit ou devrait avoir des incidences sur notre réflexion pour
I’enseignement du FLE dés la premiére année.
Nous analyserons d’abord les points les plus importants pour réussir une entreprise de
thedtre en frangais langue étrangére en milieu universitaire, puis les conséquences
didactiques qui concernent I’enseignement dans les classes de débutants.

I - Pour réussir une entreprise de theatre

I-1Le cadre institutionnel a son importance car il touche directement le travail des
étudiants et de I’enseignant.

Je travaille avec des étudiantes de quatrieme année, pendant une année universitaire, soit
deux semestres. Ce travail est validé par huit unités de valeur, comme le mémoire. Le
choix des étudiantes est libre.

Pour obtenir ces unités, I’étudiante doit jouer sur la scéne, lors de la représentation
publique de la féte théatrale qui a lieu (une ou deux représentations) les derniers jours de
cours avant les vacances de Noél. Cette féte théatrale s’inscrit depuis 1995 dans la féte
francaise qui regroupe d’autres activités ou animations et qui est organisee ou pilotée par
les étudiantes et certains professeurs de notre section de francais.

En tant qu’activité de la section (gyouji), la féte théatrale bénéficie de I’aide de
I’université : un budget (100 000 Y), une salle (200 places), le matériel et I’assistance
technique du media center, (son, ordinateur, vidéo, lumiére ...). Cependant, le professeur,
francophone, qui prend en charge ces unités s’occupe seul de son groupe.

I-2 Le choix de la “piéce”, la répartition des roles

Qu’allons-nous représenter ? Le choix est délicat. Je n’impose rien, il faut choisir avec les
étudiantes et donc connaitre :

- leurs expériences théatrales qui, en tant qu’actrices remontent souvent a I’école primaire
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et qui ne sont guére plus riches en tant que spectatrices.
- leurs connaissances du répertoire, leurs godts au moins en ce qui concerne les fétes
théatrales des années précédentes.
- leurs désirs : - vagues, qu’il faut guider (comédie, tragédie, comédie musicale ;
époque- liée aux costumes)

- ou précis, qu’il faut réajuster au cadre réaliste.
Par exemple, en 2002, parmi les quinze étudiantes du groupe, deux étudiantes qui étaient
allées a la Comédie francaise, ont demandé Moliere Elles ont choisi une scene du Malade
Imaginaire. Une autre qui avait vu La traviata de Verdi avait été émue par La dame aux
camélias et voulait vraiment jouer ce personnage, et elle a tres bien joué le dernier acte, sa
détermination ayant convaincu ses amies et le professeur inquiet ; d’autres préféraient du
contemporain (lonesco avait plu I’année précédente !). D’autres encore voulaient jouer
avec les sonorités du frangais, nous avons choisi une petite piéce de Jacques Prévert,
Entrées et sorties, et nous sommes parties a I’aventure dans la mise en scéne de sept des 99
Exercices de style de R. Queneau. La naissance de I’amour était un theme évoqué puis
délaissé.

En tenant compte au maximum des désirs des étudiants, il vaut mieux éviter les grandes et
longues pieces connues, car la concurrence avec les grands acteurs qui les ont jouées est un
peu inégale et les longues tirades seront dures a dire et risquent d’ennuyer les spectateurs.
Les étudiantes attirées d’abord par les auteurs célébres, qu’elles connaissent peut-étre,
comprennent tres vite le probléme et choisissent les scenes en conséquence. En effet, elles
souhaitent que la présence sur scéne de chacune soit a peu pres équivalente.

Nous avons pris des libertés au fil des ans et si un réle est trop long, on peut le
partager entre deux ou trois étudiantes (trois Agnes pour L’Apollon de Bellac de Giraudoux
en 2000) inversement une étudiante pourra jouer plusieurs rbles dans des séquences
différentes (2003)...

I-3 Le calendrier de travail, le travail des étudiants, le travail de I’enseignant, la
répartition des taches

Le premier semestre est une période intéressante de transition entre I’étudiante
qui essaie de lire et de comprendre un texte francais et I’étudiante qui joue un réle dans une
langue qui ne doit pas avoir I’air d’étre étrangere.
Avant de parvenir au choix définitif de la piece ou des extraits, on lit des passages de
piéces qui pourraient nous convenir ou nous intéressent, a haute voix en soignant le rythme
et la prononciation. On recherche les traductions en japonais de ces textes. On s’entraine au
travail de la voix et a la mémorisation avec des petits passages, des poésies si on n’a pas
encore trouvé un texte. Chacune commence a sentir la nécessité de I’intonation, du rythme,
de la diction.
On parvient au choix final du programme, avant les vacances d’éte et on répartit les réles
gu’il faudra mémoriser pendant les vacances.
On répartit également et & I’amiable, selon les capacités qu’elles se reconnaissent, les
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taches a accomplir pour mener a bien la représentation :

budget programme / poster PC Power point
intendance (relation avec les bureaux de I’université pour réserver les salles...)
musique décor costumes

lumiéres

Pendant ce premier semestre, le professeur est un animateur du groupe étudiants. On se
rencontre trois heures par semaine environ.

Il propose des textes, des vidéos aux éetudiants, des exercices qui aideront les etudiants a
monter sur scene.(regards, silences, persuasion...). Il doit étre de bon conseil quand le
besoin se fait sentir, il doit s’effacer devant la dynamique du groupe ou savoir synthétiser
les diverses propositions; encourager plus que freiner.

Dés le second semestre, c’est le travail de mise en scene et il faut entrer dans la peau de
I’actrice...

On s’apergoit que ce qui était mémorisé ne I’est pas vraiment. On oublie devant les autres.
On doit adapter sa parole aux mouvements, au jeu de scéne, trouver la bonne attitude qui
va faire vivre le texte.

Quelle syllabe, quel mot faut-il accentuer?

Ou mettre les silences?

Ou diriger le regard?

Quelle gestuelle adopter?

On arrive petit a petit a une lecture, une interprétation de plus en plus fine du texte, et une
certaine timidité dépassée, les étudiantes commencent alors vraiment a “jouer” et si
I’ambiance est bonne, cela va continuer jusqu’a la représentation. Elles commencent a
compter moins le temps consacré aux répétitions et les trouvailles scéniques vont fleurir.
Avant les deux représentations de la mi-décembre, les quinze étudiantes de cette année
travaillent comme dans une ruche: elles font tout en méme temps, de la scéne aux coulisses,
de la musique aux costumes, des sous-titres aux spots lumineux, et tout ¢a dans la bonne
humeur, sans panique !

Bien sdr, quelques unes sont plus actives et efficaces que d’autres, mais elles sont actives
selon leurs capacités et elles se completent avec efficacité et beaucoup de gentillesse entre
elles (avec moi aussi.).

I-4 La représentation
C’est le grand jour et le grand jeu!

Elles jouent devant leurs amis, quelques parents, les étudiantes de la section, les
professeurs et tous ceux qui ont envie de venir.
Le premier jour, elles sont un peu tendues, le deuxiéme, elles s’amusent sur la scene et cela
se voit. Les jours ou elles peinaient sur la mémorisation du texte semblent bien loin...
C’était il y a trois mois seulement! Et elles pleurent de joie!
Quand on atteint cette émotion, on voudrait que ce plaisir se retrouve ailleurs dans notre
enseignement. Quels sont les points importants de [I’activité théatrale et sont-ils
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récupérables par ailleurs ?

I1- Synthese des éléments importants concernant la langue étudiée, la motivation et le
plaisir

Dans I’activité théatrale, nous pouvons relever les points suivants :

I1- 1 Concernant I’apprentissage de la langue :

a-- Un texte traduit n’est pas toujours un texte compris, un texte bien dit est toujours
chargé d’une subjectivité qui I’enrichit. L activité théatrale s’appuie sur la traduction
(quand elle existe) mais c’est la sincérité du jeu qui va faire la différence.

Cette sincérité est longue a acquérir et se fait par paliers successifs, I’étudiant doit
surmonter de nombreux blocages.

Les sous-titres japonais présentés sur le mur du fond de la scene (par Power Point)
s’appuient sur la traduction existante mais sont arrangés pour correspondre au temps et aux
deux lignes maximum qui leur sont imparties. Faire ces transformations nécessite une
réelle compréhension.

b-- La petite voix timide de nos étudiants en cours est anachronique, c’est la confiance en
soi qui fait monter le “volume”. Cette confiance vient des nombreuses répétitions : quelle
évolution entre octobre et décembre! On joue sans micro.

c-- Au cours des répétitions, on travaille beaucoup sur la prononciation des sons, le rythme,
I’intonation bien sr, mais I’amélioration passe par I’adéquation entre les mouvements du
corps et la parole. L’étudiant est demandeur de “modeles” a imiter et le professeur peut
proposer une version d’expression corporelle adéquate mais c’est a I’étudiant de transposer
cette version dans sa propre gestuelle, qu’elle soit naturelle ou étudiée. Il doit vraiment
ressentir ce qu’il exprime et souhaiter le transmettre a ceux qui sont venus les voir. Le
théatre est un acte généreux et communicatif, pas un exploit personnel (si, un peu aussi!).
d-- Le francais n’est pas I’objectif numéro un comme dans les autres cours. Il est un moyen,
un outil qu’il faut bien utiliser pour que la représentation soit vraiment présentable.

I1- 2 Concernant la motivation et le plaisir

a-- Dans un cadre strict, I’objectif est précis et concret : la représentation devra avoir lieu.
Dans ce cadre, le libre choix des participants peut s’exercer a plusieurs niveaux.

b-- Il s’agit de mener une entreprise du début a la fin. Au départ on engage sa
responsabilité, non seulement face a soi-méme, mais face aux autres membres du groupe.
On s’engage a aller jusqu’au bout.

c-- Cette responsabilité a une garantie : le soutien d’un professeur qui sert de guide, en
recentrant sur I’objectif si nécessaire ou en valorisant la fantaisie des étudiants, en les
encourageant et non en les sanctionnant. Si I’enseignant est le garant d’un résultat minimal,
il doit se garder d’une tendance dirigiste inhérente a sa fonction. Il ne s’agit pas de SA
représentation mais bien de celle de ses étudiant(e)s.

d-- 1l y a également le soutien réciproque des ami(e)s au sein du groupe et un fort esprit
d’émulation.

On travaille entre amies, on se fait de nouvelles amies.
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e-- Pour monter le spectacle, il faut mettre en jeu ses capacités linguistiques et
extra-linguistiques (décoration, costumes, gestion du budget, ordinateur...).

f--Dans notre société de spectacles, monter sur la scéne, porter un costume inhabituel,
devenir un homme ou une courtisane, jouer a se faire autre, belle ou méchante..., méme (et
surtout ?) les plus timides y trouvent du plaisir.

g-- Etre applaudi(e), par ses parents, ses amies, ses professeurs.

h-- Se faire un beau souvenir, enfin.

I11 - Les conséquences didactiques

Elles s’appuient sur les mots-clés soulignés dans les paragraphes précédents et
peuvent se résumer par cette question qui remet en cause certaines de nos habitudes
d’enseignement :
Pourquoi faut-il attendre la quatrieme année pour apprendre le francais ainsi, avec
sincérité?
Bien sOr, un passé, des acquis linguistiques entrent en jeu et sont nécessaires, d’ou
I’objection : “c’est bien trop difficile pour des débutants!”. Cependant, quand au premier
semestre, je passe beaucoup de temps a faire lire correctement une phrase en la segmentant
par groupe de sens pour la rendre audible, j’ai vraiment I’impression de faire un travail qui
est de niveau débutant.
Il nous parait normal de corriger ou méme de sanctionner I’étudiant de premiere année qui
conjugue mal, utilise un article incorrect etc... Pourquoi n’avons-nous pas les mémes
exigences face a la lecture a haute voix ? Pourquoi acceptons-nous qu’il dise de facon
hachée, le regard collé dans le manuel, une phrase comme “tu viens/ au ci/néma avec
moi ?” sur un ton qui signifie plutét “qu’est-ce que cela m’ennuie de répéter ces
phrases!” ? Pourquoi les manuels ne contiennent-ils pas d’exercices de ce type?
Le francais ou quelque autre langue étudiée est traitée comme un masque, au sens de
simulacre sans sincérité. Et cela est d’autant plus choquant qu’on prétend “faire du
communicatif” !
Lors de la représentation, des étudiantes considérées comme faibles en francais ont surpris
leurs professeurs par leur prononciation claire et compréhensible. Bien sdr, on a travaillé,
on a répété mais c’est parce qu’elles voulaient étre convaincantes qu’elles I’étaient.
Méme si elles n’ont que joué a étre convaincantes, les jeunes d’aujourd’hui ont ce talent il
me semble. Ecoutez-les parler en japonais, leur conversation ressemble a des manzai!

D’autres mots-clés a mettre en relation avec cette question sont ceux de libre-choix,
d’engagement et de responsabilité. Les enseignants qui fixent comme objectifs avec leurs
étudiants le travail en groupes, qui font aboutir I’apprentissage a une production
personnalisée et souvent enregistrée en vidéo donc présentable ou représentable, s’appuient
sur ces principes que les étudiants ne refusent pas, au contraire.
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Le probléme que nous soulevons ici* est un probléme de la société japonaise.
Il ne s'agit en rien de la défense d'intéréts corporatistes et encore moins d'une
manifestation d'anglophobie.

\oici ce dont il s'agit. Depuis ces derniéres années on assiste, au Japon, dans
les universités, a un veritable travail de sape exercé contre l'enseignement d'une
deuxiéme langue, c'est-a-dire d'une langue autre que l'anglais. Autant de réformes de
I'enseignement des langues menées, bien entendu, en affirmant la volonté de faire des
jeunes des citoyens de la communauté internationale.

Ce travail de sape prend différentes formes : 1) la deuxiéme langue,
d'obligatoire devient facultative, 2) du choix obligé d'une langue étrangére parmi
d'autres, dont I'anglais, on revient a l'anglais obligatoire et les autres ne sont plus que
des matieres a option, 3) la deuxiéme langue obligatoire pendant deux ans ne le sera
plus que pendant la premiére année, etc.

Le résultat escompté par la direction des universités est clair : une réduction
massive des cours de deuxiéeme langue. Pourquoi, direz-vous, puisque la deuxieme
langue reste un cours optionnel ? Parce que la majorité des jeunes qui entrent a
I'université, et contrairement a ce qui se passe dans beaucoup d'autres pays, comme la
Coree par exemple, n‘ont eu de contact, au collége et au lycée, qu'avec l'anglais. Parce
que I'école, la famille, les media et la société japonaise dans son ensemble leur
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envoient sans arrét ce message : la clé pour vivre dans le monde d'aujourd'hui, c'est
I'anglais (plus I'informatique), et le reste est un luxe inutile. Parce que le contexte
japonais est tel que, de fait, les jeunes ont peu de contact avec des étrangers et avec
des cultures étrangéres. Parce qu'enfin apprendre de zéro une nouvelle langue
étrangere représente un effort et qu'aujourd'hui tout, y compris I'éducation, privilégie
la facilité. En un mot parce que, on ne peut que le constater, les jeunes de dix-huit ans
ont grandi dans un milieu trop fermé. Ce qui ne veut pas dire qu'ils ne sentent pas
eux-mémes le désir de découvrir autre chose. Tout individu a faim de rencontres.

Réduction donc massive des cours de langues étrangeres et avec elle,
réduction des dépenses et simplification de la gestion, tout en se targuant d'éduquer
des citoyens de la communauté internationale avec, d'un c6té, un renforcement de
I'anglais et, de l'autre, des cours facultatifs de langues étrangeres, systéme qui devrait
permettre d'avoir des étudiants, certes moins nombreux, mais plus motivés et d'obtenir
ainsi des résultats plus probants. Ce a quoi il faut ajouter les cours de civilisation, trés
a la mode aujourd'hui, cours donnés bien sir dans la langue de I'étudiant, qui se
proposent de présenter un apercu rapide et efficace des différentes cultures qui
existent dans le monde et de quelques-uns de leurs aspects. Opération qui dispense et
d'étudier d'autres langues et méme de lire par soi-méme des ouvrages en relation avec
ces cultures, étant donné que le cours est censé tout synthétiser et qu'a I'examen il
suffit souvent de répéter ce qui y aura été dit. Tout ceci répondant bien au principe de
la "facilité".

Le revers de ce résultat est le suivant : les jeunes de dix-huit ans se voient,
pour les raisons évoquées plus haut, enlever la chance d'avoir un contact direct avec
une nouvelle langue et par ce contact de découvrir par eux-mémes une nouvelle
culture. Car rien ne remplacera I'apprentissage de la langue pour connaitre la culture
de l'autre. Prenez l'exemple d'un étranger qui s'intéresse au Japon et a la langue
japonaise. Quelques cours sur la civilisation japonaise, donnés dans sa langue, si
brillants soient-ils, ne remplaceront jamais la lutte mot & mot avec la langue japonaise,
pendant deux ans, avec toutes les questions, les réflexions, les discussions, les
informations qui constituent le contenu de ces cours de langue et qui le forceront a
construire lui-méme, a partir de la réalité de la langue, son idée du Japon et par la a se
construire aussi lui-méme.

L'individu, la communauté internationale et ce trait d'union qu'est I'éducation
Cette politique de réduction menée par les universités repose sur une
conception de l'individu, de la communauté internationale et du réle de I'éducation qui,
comme il fallait s'y attendre, est elle-méme réductrice et exclusive. D'apres cette
conception un jeune de dix-huit ans serait un étre amorphe, inerte qu'il s'agit de
programmer selon I'idée que les dirigeants des universités se font du monde. Et cette
conception du monde est la suivante: il y a "ici”, le Japon et la langue japonaise, les
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Etats-Unis, la superpuissance avec sa langue, le véhicule universel que I'on pourrait
appeler "l'internet” de I'humanité. D'autres portions du monde, certes, existent. Elles
se repartissent en deux: les agreables, favorables a cette forme de consommation
qu'on appelle le tourisme (délicieuses bieres allemandes dans les jolies villes
allemandes, musée du Louvre a Paris, avec ses innombrables trésors, etc.) et les moins
agréables, riches historiquement peut-étre, mais que I'on hésite aujourd'hui a
fréquenter. Et I'enseignement —tout comme le tourisme — se fera donc dans la
perspective de la carte, ainsi tracée —définitivement tracée— du monde et des
différentes communautés qui I'habitent.

Opposons a cela une autre conception. La ndtre. Un individu est un étre
vivant, animé de sensibilité, de désirs, doué d'une riche imagination et qui a faim de
nouveaux liens avec le monde, avec d'autres lieux, d'autres époques, d'autres hommes.
Et l'université est justement un lieu —un artifice— mis en place pour qu'il puisse
rencontrer d'autres formes de vie, de savoir et pour découvrir ses propres possibilités.
Encore faut-il lui ouvrir des voies et ne pas le contraindre a un seul passage obligé.
L'université doit au contraire diversifier les passages obligatoires afin de créer des
chances de rencontres avec l'autre. Et c'est sur cette idée que repose l'apprentissage,
pendant deux ans, d'une nouvelle langue et avec lui I'établissement d'un lien avec une
nouvelle culture : combien d'étudiants en effet n'ont-ils pas changé avec ces cours, y
découvrant quelque chose qui les met en relation avec d'autres maniéeres de penser et
de sentir —quelque chose qui les attire et qui est déja devenu indispensable a leur
vie ?

Passons maintenant a notre idée de la communauté internationale. La carte du
monde que dessinent les dirigeants des universités n'est-elle pas aussi réductrice et
irréaliste ? De plus ne repose-t-elle pas sur l'idée que le monde ne change pas et que
les jeux sont faits ? Alors que le monde est sans arrét en train de se defaire et de se
refaire et qu'il se fera demain justement avec ces jeunes que les universités forment
aujourd’hui. La société japonaise n'aurait-elle pas beaucoup a gagner en formant des
étudiants qui se sentiront un lien —et pour ne mentionner que quelques voisins—
avec la Corée, la Chine, la Russie etc. et qui auront des connaissances non pas sur ces
cultures, mais acquises d'eux-méme par un travail suivi d'apprentissage des langues de
ces régions du monde et donc a partir d'elles? Est-ce que cela n'aidera pas a construire
le monde de demain ou simplement a s'y adapter un peu mieux? Les individus
n'auront-ils pas une vie personnelle plus riche grace a ce lien vivant que
I'apprentissage d'une nouvelle langue aura permis?

Jusque-la, nous avons essayé de mettre a jour le non-dit de la politique de
réduction voire de suppression de l'enseignement d'une deuxiéme langue dans les
universités. Considérons maintenant, de fagon critique, le dit qu'avancent ces
universités pour justifier cette politique.
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La deuxieme langue : un luxe inutile?

Les responsables des universités disent : au bout de deux ans d'apprentissage
de la deuxiéme langue, que reste-t-il ? Les etudiants savent a peine saluer et compter
dans la langue en question. Mieux vaut donc renforcer I'enseignement de l'anglais et
pour le reste aménager des cours de deuxiéme langue facultatifs et des cours de
connaissances générales sur les différentes cultures du monde. Ce sera plus efficace et
moins cher!

Reconsidérons ces arguments.

Deux ans d'apprentissage d'une deuxiéme langue, a raison de deux cours par
semaine, représente un ensemble d'environ cinquante cours. En d'autres termes
pendant cinquante cours I'étudiant va étre confronté a la réalité complexe d'une langue
nouvelle pour lui et, avec elle, d'une culture dont il ne sait quasiment rien. Ce qui va
1) activer considérablement “ses méninges” en le forcant a passer par un mode
d'expression parlé et écrit programmé de facon tout a fait nouvelle pour lui, 2) le
conduire par la méme a repenser et a redécouvrir la fagon dont le réel se construit dans
les langues qu'il connait, sa langue d'abord et I'anglais ensuite, 3) le mettre en contact
direct avec une culture étrangere, avec ses lieux, son histoire, ses modes de vie et lui
donner ainsi toutes sortes de connaissances.

Méme en admettant que certains sauront a peine saluer et compter dans la langue
étudiée, ils auront eu avec cette langue et la culture dont elle est I'expression un
contact vivant et sensible, ils se seront débarrassés d’un certain nombre de préjugés,
ils auront senti la complexité des choses et seront moins enclins a juger, ils auront
appris a réfléchir sur le langage ... Et, surtout, beaucoup auront acquis les bases
nécessaires pour communiquer, pour avancer dans leur connaissance de la langue
étudiée et aussi pour avoir acces, par la lecture, a de nouveaux domaines du savoir.
Car nos dirigeants semblent I'ignorer, mais le grand texte du savoir universel n'est pas
écrit dans "la langue unique”. 1l est écrit dans une pluralité de langues et la societé
japonaise, comme les autres, a et continuera d'avoir besoin d'individus qui savent les
lire.

Je rappellerai enfin que, sortis de ces cours de deuxieme langue, beaucoup
d'étudiants continuent de I'étudier, en allant dans le pays ou cette langue est parlée,
gue ce soit pour y étudier, y vivre, ou simplement y voyager, ou encore en étudiant
dans des écoles de langue. D'autres encore reprendront son étude dix voire vingt ou
trente ans plus tard, car ce qu'ils ont découvert dans ces cours de deuxiéme langue est
devenu une partie d'eux-mémes, une richesse personnelle gu'ils ne veulent pas perdre.

Pourquoi alors supprimer ce luxe, qui n'est pas seulement un luxe? Pourquoi
s'appauvrir et, du point de vue de la gestion, ou est le gain?

De I'internet a I'externet
En découvrant une deuxiéme langue, a un age différent de celui ou il a rencontré
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la premiére, I'étudiant est soumis a une sorte de test : il est amené, de fait, a repenser
son rapport a l'anglais, a verifier jusqu'a quel point cette langue lui convient et lui plait
et a en mesurer l'utilité et lI'intérét pour lui. Il en ressortira selon les cas plus motivé
pour I'étudier ou bien il en relativisera lI'importance —ou les deux. De toute fagon il
en ressortira enrichi et plus sar de lui.

Enfin, et contrairement au message qu'envoie sous de multiples formes la société
japonaise, I'anglais et le japonais ne sont pas les deux seules langues qui existent dans
le monde. Il en existe une pluralité et a cette pluralité répond la diversité des individus
qui se sentent attirés par telle ou telle ou qui, si on crée une voie d'acces, sont préts a
les découvrir et a se passionner pour elles. C'est la une grande richesse porteuse
d'avenir et de liberté et l'université est la pour créer cette ouverture que j'appellerai un
externet qui fera contrepoids a l'autre qui, seul, risquerait fort de nous étouffer.

* Cet article ne reflete pas nécessairement la maniere de penser le probleme de tous les
intervenants. D'autre part des participants a I'atelier ne semblaient pas d'accord non plus. Cet
article n'est donc qu'un point de départ et nous le donnons dans l'espoir que le débat
continuera et que nous arriverons a une meilleure argumentation pour défendre
I'enseignement de la deuxiéme langue dans les universités.
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Les quelques réflexions présentées ici s’appuient en grande partie sur deux
années d’expérience d’un cours semestriel intitulé “7 7 > 2Dkttt | I —nm v
RO AL L #4271 ouvert aux étudiants de toutes les facultés de I’Université Préfectorale
d’Osaka, sans que ceux-ci choisissent obligatoirement le francais comme deuxiéme langue
vivante?. Elles reprennent, dans I’ensemble, celles dont il a été question, le 27 mars dernier
lors des XVIlemes Rencontres Pédagogiques du Kansai, dans un atelier au titre similaire,
avec quelques éléments complémentaires n’ayant pu étre développés a ce moment-la, faute
de temps ou d’esprit d’a propos, ou découlant de remarques venant de la part des
participants, ou bien encore de la nouvelle expérience engagée a partir de ce mois d’avril.

Au dela d’une situation de départ difficile — un enseignant francais, “élément
rapporté” dans la société japonaise en général et ses représentations sur la France face a un
groupe d’etudiants japonais, “dans leur milieu”, avec les leurs—, voire handicapante — la
langue de travail !, il s’agit de s’interroger sur les objectifs généraux induits par un cours
sur la/les culture(s) ou la/les société(s) d’un pays donné et sur les moyens a mettre en
ceuvre dans la classe pour que I’ensemble apporte quelque chose aux étudiants. Mais de
méme qu’il n’y a rien d’évident a s’approprier les mots, les structures, les savoir-faire
d’une autre langue, plonger dans un environnement sociétal et culturel autre ne va pas de
soi et constitue une entreprise de longue haleine, un travail de patience. Compte tenu de ce
contexte, une attention toute particuliére doit alors étre portée a la programmation globale
des contenus et a leur mise en pratique cours par cours, de maniére a créer un contexte
facilitant I’apprentissage.

! Autrement dit, “Culture(s) et Société(s) francaises” ou “Culture(s) et Société(s) de I’Europe”, sachant que,
d’une part, ces intitulés différents renvoient, de fait, & un contenu semblable, et que, d’autre part, le pluriel
accolé aux mots “culture” et “société” n’apparait pas en japonais et représente la marque de I’inflexion
générale que je souhaite donner au cours, a savoir I’insistance sur la diversité et la pluralité des approches
possibles du référent “France” et donc diversité et pluralité de cet objet -méme.

2 Le cours a donc lieu uniquement en japonais.
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1. A propos des objectifs

L’exercice qui consiste a faire emerger les représentations des étudiants sur la
France et les Francgais montre, et cela n’étonnera pas, qu’elles se declinent en termes de
stéréotypes®. Ceux-ci traduisent non pas tellement un manque de connaissances sur la
France ou les Francais que la mise a distance d’une culture et d’une société plurielle autre
que celles dans lequelles ils vivent au quotidien, a travers une grille de lecture présupposée
et réifiée, applicable a quelque objet que ce soit pour peu qu’il se présente sous la forme
d’'un pays, d’un peuple, d’une culture, d’une société différents*. Les principes
taxinomiques mis en ceuvre tendent & le vider de tout élément a caractére humain, a le
“déréaliser”, a I’idealiser.

Si les objectifs d’un cours de “civilisation” tels qu’ils sont communément admis
(institutions, enseignants, étudiants) sont de viser a une meilleure compréhension mutuelle
entre des groupes d’individus issus de cultures et de sociétés differentes, alors il
conviendrait de réintroduire, autant que possible, dans le discours du cours cette dimension
humaine, sous peine de n’effleurer qu’en surface les realités d’un pays autre. Cependant cet
objectif apparait bien comme le plus difficile a réaliser et ... @ mesurer ! En effet, un
enseignement effectué dans un cadre institutionnel n’est jamais gratuit, et tét ou tard, il faut
noter les étudiants. Mais comment évaluer le degré de compréhension mutuelle atteint ? Et
quand bien méme cela serait possible, quelle légitimité I’enseignant détient-il pour le
faire® ? S’il semble pertinent de ne pas délaisser cet objectif de compréhension mutuelle, il
convient d’accepter que cela soit a plus ou moins long terme, qu’il releve de la
responsabilité individuelle et qu’il ne mérite pas I’objet d’une évaluation puisqu’il
concerne un savoir en construction perpétuelle.

En revanche, les connaissances factuelles peuvent donner lieu a un travail
particulier facilement évaluable par la suite : il n’est en effet pas indifférent que la
population francaise soit de 60 millions de personnes, soit moitié moindre que celle du
Japon, ou que I’Allemagne soit un voisin direct de la France, par exemple, pour mieux
comprendre un certain nombre de faits culturels et sociétaux contemporains®. Ces faits
“bruts” peuvent sans doute étre connus pour eux-mémes, mais surtout parce qu’ils
constitutent la base de I’analyse, et permettent d’asseoir les comparaisons entre la France et
le Japon. Car la, réside un des autres objectifs du cours (qui renvoie en fait a celui de la
compréhension mutuelle) : faire prendre conscience que pas plus la société francaise que la
société japonaise ne sont “naturelles”, mais qu’elles procedent de constructions lentes et

® Les éléments de définition de la France et des Francais sont percus de cette maniére aussi bien par les
enseignants que par les étudiants eux-mémes, a posteriori.

* Quels que soient le pays ou le peuple donnés, les mémes catégories mentales de découpage de ceux-ci sont
sollicitées.

5 Les présupposés ne sont pas I’apanage des étudiants.

® Les “grandes” villes francaises sont toujours plus “petites” que leurs équivalents japonais ; I’enseignement

précoce de I’allemand en Alsace en découle, etc.
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savantes, dont il est possible de démonter les mécanismes et qu’elles sont, par conséquent
donc, aussi en devenir ! En un mot, il s’agit d’interroger leurs multiples évidences’ pour en
dégager leurs arbitraires culturels.

2. A propos de la programmation longue

Les étudiants qui choisissent un cours “culture(s) et société(s) possédent tous
certaines connaissances sur la France et les Frangais. Celles-ci peuvent apparaitre de prime
abord comme peu intéressantes parce que trop stéréotypées, mais en fait, elles doivent étre
considérees comme la base d’un savoir sur la France et les Francais qui mérite d’étre affine
ou explicité®, au fur et & mesure du programme, et aussi confronté aux représentations et
aux réalités de la société japonaise.

Le cours dont il est question ici s’étend sur un semestre et méme plus®, soit 15
séances d’affilée : il s’agit alors de trouver une programmation qui tienne compte des
objectifs cités plus haut et des réalites de la classe. Puisque I’objet d’étude concerne la
France, il ne serait sans doute pas sans intérét, par exemple, d’aborder une réflexion sur des
valeurs, non pas tant typiquement francaises que pouvant étre considérées comme
importantes dans / pour la société francaise actuelle (“la liberté”, “la laicité”, etc.), propres
a en faire découvrir et (re)connaitre la spécificité et a sortir de la liste des stéréotypes de
départ. Cependant, il n’est pas certain que les themes d’abstraction permettent de toucher
facilement des étudiants ou de susciter un grand intérét chez eux quand ils estiment
d’abord que la France est avant tout un pays ou on boit beaucoup de vin, ou tout le monde
s’habille chic, etc.™ .

De la méme maniere que dans un cours de langue, les apprentissages se font de
maniere progressive et répétitive, en colimacgon, un cours “culture(s) et société(s)” peut
s’envisager sous cet angle. Il parait ainsi plus adapté a la situation de concentrer le premier
semestre sur des données de base, de recadrer I’objet France dans ses réalités, en un mot
d’insister sur les connaissances qui inscrivent I’objet d’étude dans un cadre a caractére
spatio-temporel, sans négliger pour autant les réalités humaines. Il ne s’agit pas de faire de
la géographie pour de la géographie, ni de I’histoire pour de I’histoire, mais d’apprendre a
connaitre des éléments — espaces habités / désertés ; rythmes de vie longs ou courts
(I"année, I’usage du temps, la semaine d’un collégien, d’un lycéen) par exemple — qui font
partie de la culture générale a la frangaise, fagconnent la société francaise contemporaine,

" De “videre”, “voir”, en latin ...

8 Dautant plus que les stéréotypes sur un pays ou ses habitants ne sont pas construits ex nihilo par ceux qui
les énoncent mais forment bien plutdt le résultat et le produit d” échanges entre deux sociétés, deux cultures.

% Je congois d’emblée le second semestre comme le prolongement du premier, méme si dans les faits, ce ne
sont pas forcément les mémes étudiants qui s’y inscrivent.

19 Qu’on ne se méprenne pas ! Il ne s’agit pas ici de critiquer la maniére d’envisager la France des étudiants
ou d’insinuer qu’ils auraient du mal a aborder des themes abstraits, mais plutot d’accepter, pour I’enseignant,
de tenir compte de la réalité des connaissance sur la France, et de leur valeur, pour s’en rapprocher de
maniere a étre le plus efficace dans les moyens a mettre en ceuvre pour atteindre un certain nombre
d’objectifs et permettre aux étudiants d’en retirer quelque chose.
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constituent le substrat de la connaissance de la France par les Francais, et de savoir les
repérer comme tels ! Ce n’est qu’indirectement qu’il est fait mention d’autres sujets
d’importance — I’immigration ; la langue, etc. . Au second semestre, il devient alors
beaucoup plus aise de s’intéresser en profondeur a des themes plus “classiques”, soit que la
totalité des cours est consacrée a I’un d’entre eux (“le systeme éducatif en France”, par
exemple) soit que chacune des séances donne I’occasion de parler de sujets, en apparence
décousus, mais qui ont tous pour objectif d’aborder I’objet d’études sous des angles divers,
et de mettre en avant ainsi sa diversité (méthode “papillon”)*.

3. A propos des activités pour chaque cours

Le cours “culture(s) et société(s)” ne peut revendiquer qu’une place extrémement
modeste dans le cursus général des études. Par ailleurs, les étudiants venant de différentes
facultés, et de toutes les années, la cohésion interne du groupe se révele tres faible, ce qui
accentue la difficulté de la prise de parole spontanée et en public. Pourtant, comme la
réflexion personnelle et sa confrontation a d’autres sont des éléments clé du cours,
participent a sa réalisation méme, il ne parait pas possible de s’en passer. Un subterfuge
permet de contourner la difficulté : les étudiants sont invités a noter, seuls ou en groupe,
sur une feuille aussi bien ce qu’ils connaissent (ou croient connaitre), que ce qu’ils
imaginent d’un phénomene soit au Japon soit en France, suivant les cas. Il suffit alors de
faire un tour des tables pour avoir des éléments, notés au tableau par des secrétaires
commis d’office, utiles a la compréhension d’un théme et a son étude (stratégie sur
comment faire émerger les représentations et travail sur celles-ci).

Ces activités de travail en groupe ou de mise en commun ne sont pas éloignées
dans leur esprit de ce qui peut se pratiquer dans un cours de langue, et c’est a cette source
qu’il faut chercher a puiser autant que possible pour éviter le cours magistral, non pas que
celui-ci soit proscrit d’emblee, mais outre les difficultés liées a la langue de
communication utilisée dans le cours, il lui faut étre d’une rigueur intellectuelle
irréprochable pour retenir captive, pendant quatre-vingt-dix minutes, I’attention d’étudiants,
dans leur majorité, mollement motivés. La didactique en enseignement des langues insiste
sur le fait que c’est en faisant qu’on apprend. Cette idée peut étre utilement réexploitée
dans le domaine de I’enseignement des données a caractere culturel et sociétal. Une carte a
faire compléter (a partir d’un document connexe), une autre dont il faut “lire” les
informations qui y sont inscrites quelquefois en faisant des hypothéses (carte des régions
de I’Hexagone les plus visitées, celle, a I’échelle mondiale, ou les Francais aiment le plus
se rendre en vacances, etc.), d’autres encore présentant un méme phénomene a deux
époques différentes (densités de population, territoires et frontieres a la fin du XIXeme et

1A cet effet, au second semestre de I’année 2002-2003, les thémes suivants ont été abordés en une ou
plusieurs séances : alcool ; cadeaux ; Européens ; funérailles ; héros ; maison ; vacances ; unions, et une

rencontre avec un étudiant frangais a été organisée.
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du XXeme siecles, etc.) permettent de faire connaitre, de faire prendre conscience de
certains éléments possedés en propre, ou pas, par I’objet d’étude et de les fixer.

En général, le “document authentique” demande une préparation “spéciale”
(traduction des légendes, du titre, des eléments représentés). Dans quelques cas, il est
possible, dans un premier temps, de le présenter brut (mais avec une série de questions
pour orienter la réflexion), comme par exemple, un calendrier, pour susciter I’envie d’en
savoir plus.

Enfin, les représentations dégagées au début de I’année, qui ont été distribuées
comme document de travail, servent de fil conducteur & I’ensemble du programme et de
référence intra scholam a chaque séance, permettant de travailler sur ce qu’on croit étre,
sur ce qui parait plus “juste” de I’objet d’étude, sans verser dans le jugement de valeur.

Quatre pages et quelques lignes ne suffisent pas a decrire tout ce qu’un cours de
“culture(s) et de société(s) peut étre, pourrait étre. Les conditions matérielles de départ
(nombre d’étudiants inscrits, type de salle utilisée, langue de travail, matériel et ressources
disponibles, etc.) jouent énormément sur les manieres de le concevoir. Le plus important
est sans doute de donner a faire voir que le monde est ouvert, divers et & découvrir, et qu’il
est ambigu : 77 AL HRITE AR D AN SAHD, LL, BTndah
LHAH0 %, | 2, parole d’étudiante ...

12 “_a France et le Japon différent sur de nombreux points. Mais, il y en a aussi, bien sir, sur lesquels il se
ressemblent.”
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2003
Théme 1

Le plaisir de parler de soi en classe de conversation

7 I ABTHERIATHEW
— A I—F 4T v b T Fu—F A=A RE—

Mizuno Izumi
KB W
Université Doshisha-Joshi [Rl&Ef:&F K5
Bruno VANNIEUWENHUYSE
Université de Kyoto JR# K5
mizu-ri?nifty.com
vannieu?almalang.com

Izumi Mizuno et moi-méme pratiquons la Méthode Immédiate, une technique
d’enseignement de la conversation qui a pour objectif de maximiser le temps de pratique
orale des étudiants en cours. J’en rappelle les principales caractéristiques ci-dessous (pour
plus d’informations : www.almalang.com).

Comment fonctionne la Méthode Immédiate ?

La Méthode Immédiate a deux facettes : une facette de gestion de la classe, et une
facette de contenu du cours. Ces deux facettes sont interdépendantes.

1. Gestion de la classe : elle est toute entiere orientée vers la pratique orale et la
motivation des étudiants envers cette pratique orale. Les étudiants s’entrainent a utiliser
les structures et le vocabulaire couverts en cours,

» d’abord par paires

» ensuite avec I’enseignant devant toute la classe

> enfin, au cours d’un test de conversation de quelques minutes, qui réunit

I’enseignant et deux étudiants, et qui se déroule a I’écart du groupe-classe. Chaque
étudiant passe un test de conversation régulierement, tous les cours ou tous les
deux cours par exemple.

Le test de conversation constitue un temps de pratique supplémentaire et il donne son
sens a toute la pratique orale qui précéde. La cohérence est parfaite, et parfaitement claire
pour tous, entre I’objectif du cours, les informations apportées par I’enseignant,
I’entrainement et I’évaluation. La progression de chaque étudiant est enregistrée sur sa
« Fiche de présence et de progression », fiche dont il a la responsabilité.
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2. Contenu du francais enseigné :

a. Les lecons sont organisées autour de thémes de conversation de la vie
quotidienne, pris sous un angle qui permet d’aboutir a un cheminement de la
conversation, tels que «Qu’est-ce que vous avez vu au cinema récemment ?»
ou encore «Est-ce que vous faites souvent du sport ?». Chaque theme
s’articule autour de deux ou trois questions principales. La Méthode
Immédiate se démarque donc des approches qui mettent I’accent sur les actes
de paroles (proposer, accepter, refuser, se présenter...) ainsi que des approches
qui abordent de grands sujets de conversations tels que le sport, les études, ou
la santé.

b. Le registre est celui de la conversation ordinaire, avec des expressions
utilisables immédiatement pour poser des questions a son interlocuteur,
répondre aux siennes, et faire des commentaires.

c. Les interlocuteurs s’échangent des informations I’un sur I’autre, en gardant
leur identité réelle. L’enseignant parle de lui-méme en tant qu’enseignant, les
apprenants parlent d’eux-mémes en tant qu’apprenants.

d. Une large place est faite aux expressions de «méta-communication» qui
permettent aux apprenants de se sortir de situations difficiles, en particulier
«Qu’est-ce que ca veut dire ?» et «Comment on dit xxx en francais ?».

Il nous semble que mener une conversation est une activité stimulante, porteuse de
plaisir. Par conversation, nous entendons un échange oral bilatéral dans lequel les
interlocuteurs s’échangent des informations en temps réel. En effet,

- il s’agit bien de parler de soi, mais aussi de son interlocuteur. C’est la rencontre des
deux qui rend la conversation intéressante ;

- méme si les éléments de la conversation ont été pratiqués au préalable, le déroulement
d’une conversation donnée n’est pas décidé d’avance. C’est la gestion en temps réel
des questions, reponses, commentaires, qui donne son piquant a I’exercice.

Izumi Mizuno a connu la Méthode Immeédiate lors des Rencontres Pédagogiques du
Kansai de I’année derniere. Elle s’est lancée, et dans le texte qui suit elle explique
comment s’est passée cette année. Son texte présente le double intérét de présenter le vécu
de quelqu’un qui fait ses débuts dans cette approche, et le point de vue d’une enseignante
japonaise sur ce qui est souvent réservé aux enseignants «natifs» : I’enseignement de la
conversation.

AI—=TFT AT v h-TTa—FFX DFEHEDOAY vy RKO—D>ThHb, ZORAY
v FIZBWTIE, ARG RR oA R BR 2 EROFZE TR L, 2HFITH
ffi & & HIZFE DY TEEMICHE LT\, BERN - BOOFENE - #IE - (RIRO
WL 7, BOoBEFICET S, BHEWRGEENRGEOEEE 25, FEEIL.
HBAOBEEDOZ L E2FETEVIITAIZE > T REFEOHTTH DHRA0HSN & DRI
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FHIL, PEREELD, U7 7V AGEOHE OREIZBNT, ZOAY vy RE L
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1) 79 AFEORFEICB T HN—NET I =y 7 DFFE

AL TTEERIT4) E W IR H D, BARANFEE L, L <, Bl h
T EIIFELLEZEAZLNTH, BHOOFD HREBIIZHENZEMEZT 50138
LHMWEWI EHEFETHD, 2D XD BRI RBE 2 FEMRAY 72 B3~ L 2L S
WHOIT, T, 7TV ABOEFHEIIBITHNL—IVET 7 =y ZIZOWT T
ik x5-2. 5,

SEEPIZERDIAATLE ) ZEIFV— L ER THY BRZ 50756, <1
M HNONTELTREETOIMLENDLDLDT, T<ICRETDHIENTE R
RFIZIE, «Je nesais pas.» (720 £+ A). «Encore une fois, s’il vous plait» (& 9
—EEoTTFIW) REORBEZHND L HIHEET S, 6, HEMZEZD
BRICIZVEWEZ TR S 72D BT, B D0 bA)38 LUWERZ T Z .
SEEABBEIE W 2RSS,

Zn - FAMTEAmZEZ B 272 0 BRI, ewlld, E& L THATOMD S F4E
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61



IR UE R 2R HiEA R8T 4, IROBREE LT, FAENTEL LTEMEOH
WCEDLDELHIIFREL, BONREHEEZ ) — LTV W) Eia R, &K
AL, WHF O CTHRTIER 2 XMEEN AT D L 9 I EE L T,

2) K AEANT, BEmAICRIL L5 &3 2RO

T ZFEEDT T U AFBORBUCAREY) 2 Snb o7 LTH, K0 BBEE
VWNEZRIL XD LT3 N0BBMICala=r—ra b a2iik) &7
HEBNHBD HILDH LD ThiX, FNEZFHET 5, 30k - RBL - BE _LOME
WM DWTE, BAEEE - 7V — 7 HEOER e Sz, EMICHAZIA, ELW
7T U AGENGEE D KO THEE L T,

3) 7T UARFBEOBRREFEORNE KRBT - DFEE
7TV AGEORFELIZBW T, «Et» (& ZAT) &9 ki & SCEEIC A
WAHZLIZEo T, IO EEEEEZ D E VWD Z RIS, 72, «Moi»
(FAIE) . «Moi aussi» (FL%). «Moi non plus» (FAH ~72VY) 7o L DRBLA LIL
LITHWTCT T EBSOIREOZER £7213 8% kIR~ LE D &5,
INDOERBAZWEYIRFA IV T THWDZ LIk T Ao A LY AR
RbDERD I OITHET D,

3. ZAESMAOBEFRE

ZDOAYy RIZBWTIE, ZEINFEE I T E iz 50 TIiEiR<,
FEHEBONSMLU T, 2O HFEAEIFICESE LI-GEEE P OISR 21T, 20
X O AR ORERAEAT D Z LI2 K-> TR AED B ERNREEIEEN
BEENDEVIDERBDOONL, ZOLIRRERADOAY v FE LTHKD X
IR ERT DL ENTE D,

1) aza=h7 47 T Fa—F L8 FEICBO T, BEAMICR-
72ob 0 THITHOEEFEETR IR EL Vol VI 2 b—ya VOFEEZHN
e REEAE D LIX LIXFEE SN TE 72, WOO HEIMRITICATE T & v 9 i
NOKFEHLNG, 2O X5 R mlE [ ZEBAIC T2 b TELTHA D,
Ll e LA AH TR ARENTY 7 0 AELEFIHEANCHSE S Z L0,
FAT A TOHENOREIISINT D Ebbalewn, O X722, B
DEZ LT TUVABTCEVNRTIENTEDLEITRDEN) Z EiF, L HLZE
HCHEREEL 725,

T UAETHEERR T VORI, HAREOHEHEZEEL TBIR)
DEEE LIIARERNC R > TEY U T NAH A LTI DEFER B TIED
AR LIZWKIDH TN TE D, FEFIL, [MEEOHTF Th DB
EFRFED FE Y ZIZOWTEGEL, HHRELWT 5, BoOZ L EZFELIZWD, b
SEBAHVDOZEEZHO TN, EWO)FEFOFBEWMICLBRNL, 7T AA—
FREIED, BEWIZ ) B T, 290 R EAKOR CTRELZTTHLZ &N
TZ 5,

62



2) HAROEKRETOHEBIZEBONTIE, —#&IZ, ZABOEEICH LT ADHK
B E L7223 5 — AT 9 —BRERERTHY AP HO OB RE H
HRFLIED, JNA—TTHER LIV TSITZ LY., BOBEOSHAE &
Ll BCkTIE, DEARR - FE - ESC - RSURE R L SRR E O IEN K
BMEIZE D ANGNTEY, FEEN, B ORIOFIELE REN ORI
FSERD LV EFICHDLDOTIIRNA D D,

ZORAYy RTIE, BORGES 20, BESCRBA~OSMMNKNEL 720 |
T N—T TCOIRENC S Z A & 7o 7, FAERIE BN CRBEICED fiekF L 0 &
TN—TTIEREITROBOTN, WEWEX L LTEBY, ZOEME LT L9
ThD,

—FRETIE., A~ AT T U REEGESE IR Z DI 2 D5 2 L,
REFIRIZEE L WS, 20X Yy BT, FAQMERNC ez 2 i L TV A I,
LEFEIIRT N =T CTH EMICEFEOME 2 AR 2 o Z L
TED, MVT «oi»d [wWalLdE T 5 &) HAIZ DBECHBT 57217 Tl
RINRDEEIC S EE LRV, 20X ) BRSFEEE OBIC «moi» (FAT) &
W) RBAELFE S THADLZ LI 2T LIVHERIZZFOREEHIIOTAHZ
ENTELTHAD,

4. ZENHE O EEE OB

ek, REFZBICBWTIE, WIkSUE L oREL2 1T L CRE S B 210 L
TholoD, REEOWHE 70 EORELWIRDOAEFEHEREICE D Alvbid Z &
B, RAT A UVDHEHEEL CTT 4 —b T4 —F L 7O TRESE
TR OEH TS TE T, FA T 4 UV E AARNOHKATN CREMOBEHEL & 5 2 &M
TEDIRHITHIUL, BARNDOHHEI, 74 T 4 TOHFEIOFRZEDOERE I EDE T,
SFERBUCH T ACEFEARMYVHE L THELLHEZ TV ZENAREICRY, &
DRI TH D, L, EEEIZIE, REMOEER S, XA T 4 UEITHAR
NOHERMR, BT, DEHEEZ1T/2 ) 2 & b7 vy, BARANDZER BT
DEEDIRE LT OISO, ZOFEEMEPONHLTREOTIZTE D ALD Z
CIE S TERTNENE L LR ELZFEBTHZENARRICR D THA H, 54,
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2003

PROGRAMME 27-28 MARS 2003

Theme 1 : La notion de plaisir dans les activités de classe

1 Gilles GUERRIN Mettre en scéne le cours de francais
2 Jean-Francois La grammaire en riant
MASSERON
3 Alain COLLOMBON | Les images : source de plaisir dans la classe
4 Laurence CHEVALIER | Littérature : le plaisir de raconter et d’écouter des
histoires
5 Bruno
VANNIEUWENHUYSE, | Le plaisir de parler de soi en classe de conversation
Izumi MIZUNO
6 Christian GAUJAC Activités ludiques
7 Yuichi KASUYA Portée de la musique dans I’enseignement
8 Georgette Jouer = faire du théétre
KAWAI-CHARNAY
9 Michel L’utilisation de PowerPoint pour les cours de
DRIGUES-SUGIMOTO | débutants a I’université
10 Toru IKAWA Comment enseigner aux motivés zéro ?
11 Sakurako SAGO EENTERI- F2E 5 EE~—
12 Jean-Pierre BESIAT Le plaisir est un moteur de I’apprentissage, le succes
son carburant !
13 Masanori OKUBO | OPUS (Z B2 1T 2 HitkRe DR E R S & —
DFEIT
14 M. MATSUOKA,
S. SHIMADA, INFAERBRD T T v AFEHE - BLIFEH 7
E. FURUMIYA, S R
M. YAKUWA
=RFEK =P
Theme 2 : La promotion du francais aupres des jeunes :
gue peut-on leur apporter ?
15 Sachiko KOMATSU Classe de francais intermédiaire avec Internet
16 Damien POUPI/ Le francais au lycée :
Vincent BRANCOURT | différentes expériences dans le Programme JET
17 Jiro NOZAKI BUIAHEID DALF B kE
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18 Marie-Frangoise Culture(s) et société(s) réflexions pour la
PUNGIER construction d’un cours
19 | V. DURRENBERGER, K.
KURADATE, LYCLYS-collaboration enre écoles-
T. MORITA, — AR S O
A. NISHIMURA,
F-Y. SUDRE
20 | Noriyuki NISHIYAMA | [EEAZHRICENT T2 7 T v AFEHE OELY fHA
21 Tomie INOUE AWML T ZTD200? R TEXDHDMN?
22 | Keisuke NAKAMURA | Café et kissaten : un theme pour le cours “langues et
cultures”
23 Shigeki HORI 7T v ABESOREI OB #®E- 77 v Ak
FH B S
24 Jean-Noél JUTTET Deux exemples d’échanges universitaires et
scolaires : le collége doctoral et le consortium des
lycées et des colleges
25| Naoko KAWAKATSU | GfRICEBIT 57 T v AEHE
26 Kaoru TSURI OTAKU- 38925 HIAD T 7 —F v Lt~
27 O. BIRMANN,
A. RICO-YOKOYAMA, EmABEHET A0 BMEREKEZ RO T
S. HORI,
Y. SOGA
REK REK
Hors-themes
28 Philippe ORSINI Etudier en France
29 T. KUNIEDA,
J.-G. SANTONI, WEB Zbf DB 5 & 15736 TOEMICT T T
K. KURADATE,
R. YAZAWA
30 | Shigenobu HARAYAMA | KD EFHE L2 O HI A v FITONT
31 Yusuke SOGA B R D 2 M T-
32 Utako KIKUCHI, KFETOF2HEFRELELTOTITIUAFED L, 2
Martine VIDAL P H ORENR ORSE
33| OsamuYOKOYAMA | aXa=hT 47« T 7a—FH#E
34 Yuki TAKAOKA THERDOY v Y aEE (RO 7T v AGEEIE)

& LR~ DR A
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2003

ENQUETE

Cette année, les 27 et 28 mars, les XVIlemes Rencontres Pédagogiques du
Kansai ont accueilli preés de cent trente personnes dans un nouveau cadre, le Centre
franco-japonais — Alliance d’Osaka. Voici le résultat de I’enquéte menée, comme tous les
ans, auprés des participants et quelques remarques, relevées ici et la dans les
cinquante-quatre feuilles du questionnaire qui ont été retournées. Le comité entend faire
son possible pour rendre les Rencontres encore plus riches, plus dynamiques et plus
satisfaisantes. C’est pourquoi il vous invite a lui faire part de toutes les remarques et
suggestions qui vous tiennent a cceur, et pourquoi pas a engager la discussion avec d’autres
participants, sur le forum du site des Rencontres.

1. A propos des Rencontres en général :

\os remarques :
Elles sont trés diverses mais toujours encourageantes et stimulantes pour le
comité :

“Rien de spécial” ; “il vaut mieux qu’il y ait une annonce générale pour les
Rencontres” ; “le programme global devrait étre affiché sur chaque salle avec les numéros
des salles concernés pour chaque atelier” ; “trés bien” ; “veiller a ce que les ateliers soient
présentés en francais et en japonais dans la brochure” ; “Je pense que le nombre de
toilettes n’était pas suffisant” ; “du thé ou du café offerts...! Mm!” ; “félicitations” ; “rien a
dire, sauf peut-étre indiquer en bas de I’immeuble (a I’ascenseur) que I’accueil est au 8e
étage” ; “je choisis en général les ateliers en francais. Quelquefois, il n’y avait pas
beaucoup de choix” ; “on a tres bien organisé” ; “sur trois jours, ce serait possible de voir
les ateliers qu’on n’a pas vus la veille” ; “une longue pause pour le déjeuner, c’est bien” ;
“merci”, etc.

degré de satisfaction
critere 0 1 2 3 sans réponse
organisation 0 3 17 28 6
générale
prix 0 2 15 32 5
date 0 2 12 37 3
buffet et pot 0 2 11 39 2
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2. A propos du lieu :

Vos remarques :

Cette annee, la question était difficile puisque les Rencontres ont changé de cadre ...
Avantages et inconvénients de Maiko Villa ? Avantages et inconvénients du Centre —

Alliance ? Vous avez dit :

Maiko :
inconvénients

Centre — Alliance :
inconvénients

- loin ; pas pratique

- hétel = tres cher

- si on I’utilise chaque année, on s’ennuie
- salles inadaptées

- isolé ; activités extra RPK limitées

- les salles sont un peu trop petites

- moins d’espace commun pour tout le
monde ; moins convivial

- peu d’occasion d’échanges hors des ateliers
- pas de place pour se reposer pendant la
pause

- pas assez de toilettes

- pas de place pour poser les affaires
(personnelles ; bagages)

- il faut aller au restaurant ce qui releve le
co(t de toute fagon

- salles mal insonorisées

Maiko :
avantages

Centre — Alliance :
avantages

- convivialité continue pendant 2 jours

- Spacieux

- ambiance de luxe ; cadre tranquille pour le
travail , chambres agréables , reposant

- paysage ; belle vue ; la mer ; dépaysement

- tout préparé : repas, chambre, salle des
éditeurs / libraires

- plus équipé en matériel audiovisuel

- agréable

- trés pratique (transports)

- plus convivial ; plus intime

- acces aux salles facile

- environnment plus varié ; animation du
quartier

- pas de déplacement entre le lieul- un peu a I’étroit pour le buffet mais plus
d’hébergement et le lieu des ateliers facile de parler a un plus grand nombre de
- intimité gens
- moins cher en tout

En un mot :

degré de satisfaction
critere 0 1 2 3 sans réponse
lieu 1 3 15 31 4
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Mais, finalement, vous préférez Maiko Villa ou le Centre — Alliance ?

comparaison les deux Maiko Villa le Centre - |sansréponse
impossible* : Alliance
8 5 13 27 1

* premiére participation

Et puis : “on peut organiser les Rencontres a Kyoto ?”

3. A propos du programme et des ateliers :

Vos remarques :
\ous étes globalement satisfaits ... et toujours decus de ne pas pouvoir tout faire !

“Tous les ateliers étaient intéressants” ; “trés riche et varié” ; “bonne
atmosphére” ; “bonne participation” ; “les pauses entre les ateliers sont les bienvenues.
Cela laisse le temps pour les échanges” ; “les thémes étaient un peu durs a traiter” ; “un
programme un peu moins attrayant que d’habitude ... en ce qui me concerne” ; “abolition
de la répétition des ateliers préferés” ; “il y avait plusieurs ateliers qui m’intéressaient
fortement, malheureusement je n’ai pas pu tous les voir” ; “manque de temps pour
échanger des idées, pour débattre” ; “quand I’atelier est seulement dans une langue,
résumer dans I’autre langue ? (pendant I’atelier)” ; “le plaisir est un theme excellent (...)
mais paradoxalement on n’en a pas beaucoup parlé” ; “les intervenants devraient garder
du temps pour les questions ou pour faire partager leurs expériences aux profs
participants”, etc.

degré de satisfaction
critere 0 1 2 3 sans réponse
programme 0 1 27 19 7
ateliers 0 0 22 17 15

Aux RPK, il n’y a que des gens sérieux ! (Les 3 formule B et formule C ont chacun suivi le
maximum d’ateliers)

nombre d’ateliers visités

2 3

o
o1
(o))

sans réponse

participants 2 4 6 13 19 -
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4. Propositions de themes pour I’an prochain :

Plusieurs participants ont choisi plus de deux réponses ...

theme nombre theme nombre
oral 14 grammaire 6
écrit 10 évaluation 12
technologie 10 motivation 15
civilisation 11 activités de classe 24
autres cf. ci dessous sans réponse 9
autres :

séjours en France :

francais ...

et aussi :

“un seul théme ne vous paraitrait-il pas suffisant ?” / “un théme est-il

nécessaire ?”

En attendant les prochaines Rencontres, vous voulez intervenir, préciser quelque

chose ? Le forum des Rencontres est la pour cela !
http://rpk.web.infoseek.co.jp/

=REK

=REK
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pourquoi ? comment / formation a la traduction et a
I’interprétariat / cours de conversatin dans les trés grandes classes / littérature /
qu’enseigner en deuxiéme année ? / le francais des affaires / auto-apprentissage / les
premiers cours en fac ou au lycée / élargir les themes sur les difficultés du systeme
éducationnel au Japon / les problémes de complémentarité entre le prof japonais et le prof
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LES RENCONTRES CONTINUENT...

Ce XVlleme bulletin des Rencontres Pédagogiques du Kansai vous parvient dans la
chaleur de I’été, apres un semestre de cours : nous espérons qu'il va vous rafraichir, vous
stimuler pour votre enseignement du second semestre, vous donner envie de venir aux
XVIllemes Rencontres de mars 2004 et d'y animer un atelier.

Les remerciements sont d'usage mais ne sont en rien formels. C'est par les efforts de tous
que les RPK existent : ceux qui donnent leur temps, leur énergie, leurs idées, ceux qui
participent et animent ces journées, ceux qui encouragent et ouvrent leur porte, ceux qui

soutiennent financierement, ceux qui proposent leurs techniques... vous tous enfin.

Les RPK 2003 ont fait salles combles au Centre-Alliance qui nous a accueillis dans ses
locaux et nous a facilité I'organisation, donnant aux RPK un caractere plus urbain,
majoritairement apprécié, malgré la nostalgie de certains pour le cadre de Maiko Villa.
L'équipement d'un établissement d'enseignement a certainement facilité le déroulement des

ateliers. Les RPK peuvent étre itinérantes selon les années.

Si les RPK sont un pdle de la didactique du FLE dans le Kansai, elles n'en ont bien sir pas
I'exclusivité. Dans le domaine de I'enseignement des langues étrangéres, le climat actuel
est trop souvent morose et peu stimulant. Les RPK ont donc lancé les RENCONTRES
MENSUELLES souhaitant que la didactique et ceux qui travaillent dans ce domaine aient
un lieu pour faire avancer la réflexion et la recherche. La participation aux Rencontres
Mensuelles est libre et gratuite.

Nous souhaitons que ce bulletin RENCONTRES 17 refléte et entretienne le dynamisme de

I'enseignement et des enseignants de FLE du Kansai et d'autres régions...

Georgette Kawai Charnay
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