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Avant-Propos

Les Rencontres Pédagogiques du Kansai 1999 avaient deux thémes: « Quel programme en
premiére année de frangais? » et « la motivation ». Ces deux thémes ont fusionné en des Rencontres
particulierement riches axées principalement autour des deux questions: « Quelles sont, pour un
étudiant japonais, les raisons d'apprendre le frangais ? » et « Comment répondre 2 ces attentes ? »

Cette année, les traditionnels résumés en une page ont été rassemblés dans un fascicule dont la
distribution s'est faite au début des Rencontres. Ce treiziéme bulletin inaugure une nouvelle
formule: nous avons demandé aux animateurs et aux participants qui le désiraient de présenter un
article en quatre pages autour des ateliers présentés. Ce bulletin se veut ainsi non plus le catalogue
des ateliers (ce rdle est rempli par le petit fascicule préalable aux Rencontres) mais un outil de
recherche, destiné a prolonger notre travail et a servir de document de référence.

Aux questions ci-dessus, les auteurs ont répondu, chacun a leur maniére, de fagon trés diverses et
. complémentaires. On trouvera dans ce bulletin:

* des travaux sur la motivation des étudiants, telles qu'ils 1a décrivent eux-mémes ou telle qu'elle
apparait dans des enquétes (Boichin, Juttet, Nishio) ;

* des réflexions sur la position des étudiants par rapport a la langue qu'ils apprennent, en contexte,
c'est-a-dire dans la salle classe avec ses contingences (Abe, Azra, Benoit); ou dans le contexte de la
position du francais comme langue internationale (Boichin, Juttet) ;

* des réflexions sur les objectifs de l'enseignant; des approches théoriques et méthodologiques
(Benoit, Lafaye) ;

* des propositions d'entreprise de motivation annexes: expression théatrale, production vidéo,
expression poétique et artistique, internet, etc. (Abe, Guerrin, Tachibanaki)

* des approches pratiques (Abe, Azra, Benoit, Nishimoto) ;

* une approche bibliographique sur I'utilisation de la lecture (Takagi)

* une proposition d'utilisation du premier cours comme entreprise de motivation (Ikawa) ;

« des propositions de contenus et des innovations (Harada & Pungier, Nakamura, Tanaka & a.).

Nous trouverons sans aucun doute a exploiter ces propositions dans notre travail quotidien avec
les étudiants. Nous espérons que nous pourrons prolonger ces recherches et profiter de nos
expériences nouvelles au cours des prochaines Rencontres Pédagogiques du Kansai, olt nous vous
attendons nombreuses et nombreux.

Enfin, nous tenons & remercier toutes les personnes et tous les organismes dont les noms sont

cités page suivante, et sans qui ni ces Rencontres ni ce bulletin n'auraient été possibles (voir
également la postface de Yuichi Kasuya).

Le Comité d'Organisation
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J = en japonais F =en frangais  JF=en japonais et frangais

THEME1 LAMOTIVATION ZB/EEEDKSICBIEEDTHH
1. F : BESIAT Jean-Pierre
“Le point de vue des étudiants: pour essayer de sortir de la quadrature du cercle"
2. F : MASSERON Jean- Franc¢ois
"Un peu d'étymologie, ou le vocabulaire dans les plis"
3. F : TACHIBANAKI Yoshinori
"Comment organiser des activités théitrales dans I'enseignement du frangais”
4. JF: NISHIO Haruko
"Par quoi les étudiants d'aujourd'hui sont-ils motivés pour apprendre le frangais?"
5.J : ABE Shizuko
"I T ABRESTBHARR N T AR
6. JF: SAGO Sakurako ,
“Exercices de vocabulaire sous forme de jeux (7 — AR DOERRE) "
7. F : BENOIT Louis
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B—EOIS/REDREZEST DI,
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15. J : NISHIMOTO Mariko

"FEORREHEABERD=DIC TBYiEY] ITR"
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"Pour une compétence communicative minimale en 1ére année"
17. F : NAKAMURA Keisuke

"Lire sans oublier la prosodie”
18. JF: TAKAGI Keiji



"B—EO [ ok
19. F : LAFAYE Frédéric
"A l'impossible, nul n'est tenu"
20.J : YAMAI Noriyuki
"Le programme annuel pour un cours hebdomadaire”

THEME 1 ET THEME 2
LA MOTIVATION ; PROGRAMME ANNUEL POUR UN COURS HEBDOMADAIRE
2/ELZEOLSICHEBOITHDL, B—RIDIFUREDBRELESTHh.

22.F : AZRA Jean-Luc
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23.J : SHIMAMURA Masako

"HOEBELTT T AEE"
24. F : BOURGEOIS Claude

"Tout objectif est spécifique"”
25.J : IKAWA Toru

"Legon zéro %A TH FH# 5"

ATELIERS SUR DES THEMES VARIES
26. F : JAMET Olivier / DART Frédéric
"Echanges autour des difficultés rencontrées dans I'enseignement du FLE et des solutions
: apportées" '
26bis : JAMET Olivier / DART Frédéric
"Le Dipléme d'Aptitude a I'Enseignement du FLE (DAEFLE)"
27.JF: KASUYA Yuichi
"Le frangais et le monde arabe"
28.J : TANAKA Sachiko / HIMETA Mariko / TAMURA Yasuhisa
"<Hyperbibilolo>: Apprentissage du rythme et de l'intonation sur l'internet"
30. F : HARADA Misao / PUNGIER Marie-France
"CARTES A sAVOIRs"
31. F : TOMIMOTO Janina / VANNIEUWENHUYSE Bruno
"Quelques activités pour faire comprendre aux étudiants des points de grammaire
importants dans un cours de communication”
32. F : LAFAYE Frédéric
"Chaos: le retour (de manivelle...?)"
34. JF: NISHIYAMA Noriyuki
"7 T AREERENDL 7 T U ABREFES
De la didactique du frangais & la pédagogie du francais"
35.J : SHIRAI Haruto
"Aimer les films"
36. J : IWANE Hisashi
nEEEIET R MZ-OWWT 2 /  Encore sur le test commun”
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Rencontres Pédagogiques du Kansai : la motivation
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Rencontres Pédagogiques du Kansai : la motivation

« Conversations dans la classe »
Faire de la conversation dans de grandes classes peu motivées

. Jean-Luc AZRA
Université d'Osaka & Alma France-Japon

alma@inJapan.net — http://alma.inJapan.net

“Faire de la conversation”: créer ici et maintenant [ = dans la classe et 2 chaque cours]
une situation dans laquelle des personnes réelles communiquent réellement
[ = communiquent un contenu qui leur importe et qui n'est pas connu d'avance] dans
une langue nouvelle pour elles.

Une conversation, au sens le plus commun du terme, a plusieurs caractéristiques, telles que de
se dérouler a l'oral et d'impliquer des personnes réelles. Ces caractéristiques sont évidentes, et
pourtant nous les oublions tout le temps dans un cours de langue [colonne 1 du tableau]. En négatif
par rapport i ces caractéristiques, on peut définir ce que la conversation n'est pas, méme dans un
cours de langue [col. 2]. Enfin, ceci nous permet de définir ce que la conversation peut étre dans un

cours de langue et quels outils utiliser [col. 3].

(1) Une conversation se
déroule a l'oral. Elle exige de
prononcer des sons organisés
en phrases.

La conversation n'est pas la
traduction ni la lecture de
textes, méme de dialogues
écrits. Elle n'est pas non plus
la répétition de sons ou de
mots.

Pendant le cours, la lecture, la
traduction, Ia répétition, les
explications sont réduites au
minimum. Le temps de classe .
est consacré a converser.

(2) Elle se déroule sur place et
en temps réel (ici et
maintenant).

Elle ne se déroule pas chez un
hypothétique épicier dans un
pays lointain.

Elle se passe dans la classe, et
dans le contexte scolaire et
universitaire.

(3) Elle implique des
personnes réelles. Ces
personnes communiquent un
contenu qui leur importe. Ce
contenu se définit par rapport
a leur vie, a leur personnalité,
a leur rapport social, etc.

Elle ne concerne pas des
personnes inconnues dont on
jouerait le réle. Dans la classe,
ces personnes réelles sont
l'enseignant/e et les
étudiant/e/s.

Dans la classe, ce contenu
concerne les interlocuteurs
eux-mémes: leur famille, leurs
études, leurs loisirs, leur
travail, leurs attentes (les
étudiants peuvent aussi
s'intéresser a ceux de
I'enseignant)
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(4) Elle est spontanée. Elle
n'est pas écrite au préalable.
Son déroulement n'est pas
connu a l'avance.

Elle ne consiste pas a répéter
ce que dit l'interlocuteur (!) ni
a reproduire des phrases
apprises par ceeur 2 l'avance.

Elle consiste & organiser le
matériel linguistique a
disposition de fagon nouvelle,
personnelle et circonstanciée.

(5) Elle utilise des formes de
langage qui différent de la
langue écrite.

Par exemple, elle se passe de
I'inversion du sujet; ou encore
elle fait un usage limité de
l'adverbe négatif “ne”.

(6) Elle se compose
d'échanges de petits troncons
de “phrases” (salutations,
questions, réponses,
commentaires,
explications...).

Elle ne consiste pas, par
exemple, en des séries
d'adjectifs ou de noms de
pays, ni a compter de un &
cent, ni a réciter des
conjugaisons.

Dans la classe, les ressources
mises a disposition
(vocabulaire et grammaire)
sont celles

et uniquement celles qui
peuvent étre utilisées ici et
maintenant et & I'oral (par
exemple, le présent et le passé
composé de “je” et de
“vous™).

(7) Ces échanges se réalisent
toujours a peu preés comme
suit:

(a) observation, écoute,
analyse (qui dit quoi, ou, et
pourquoi? quelles
informations sont attendues?);

(b) choix, stratégie (quelle
attitude adopter? Comment
répondre?)

(c) mise en place d'un
contenu (que dire?);

(d) transmission de ce
contenu (a l'aide des
ressources a dispositions)

(e) auto-évaluation
(observation de la réaction de
I'interlocuteur)

Les consignes de classe et les ressources sont axées sur ce
déroulement. Par exemple, une consigne possible peut-étre que
toutes les réponses doivent comporter au moins dix mots. Ou
encore, que toute conversation doit comporter au moins une

question a l'enseignant.

Les ressources permettent de faciliter la communication (2 l'aide
de phrases telles que: “comment on dit « - - - » en frangais” ou
“excusez-moi, je ne comprends pas”). Les structures sont celles
qui permettent la plus vaste expression possible (par exemple,
“pas loin” est cent fois préférable a “proche” parce qu'il permet
aussitot d'exprimer “loin” et de construire l'antonyme de
n'importe quel adjectif, alors que “proche” ne permet d'exprimer

que “proche”).

Enfin, I'évaluation (et la note!) s'établissent sur la capacité réelle
a communiquer des informations réelles, et non sur la capacité a
répondre a des questions écrites produites pendant un examen

final.

L' “jci et maintenant” et la motivation

Pour beaucoup d'étudiant/e/s, particuliérement a l'université et au lycée, la motivation et le
rapport a la langue étudiée se définissent :

* ici, c'est 2 dire dans la classe, et non dans un pays étranger ou ils voyageront dans un avenir

hypothétique ;

* maintenant, c'est a dire au moment de I'heure de cours (avec ses contingences: salles trop
chaudes ou trop froides, mauvaise acoustique, présence du groupe, manque de sommeil, etc.) et non
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a travers une éventuelle réussite future 4 maitriser une langue ni en vue des gratifications que cette
réussite peut apporter.

L'enseignement traditionnel se heurte souvent de front a cette focalisation de 'étudiant et de sa
réalité sur l'ici et le maintenant. En effet:

(1) I'enseignement traditionnel croit en un avenir lointain, dans lequel les étudiantes et les
étudiants, aprés avoir accumulé des briques de grammaire, des éléments de prononciation, des pans
de vocabulaire, vont pouvoir, un jour, “parler la langue” ou “se débrouiller 4 I'étranger”. Or en
pratique, cet avenif n'existe pas et les étudiants le savent.

(2) L'enseignement traditionnel tend & focaliser sur la fin du semestre, au moment ou les
€tudiants vont passer “I'examen final”. L'enseignant peut orienter sa classe dans la perspective de
cette épreuve. Mais en pratique, les étudiants tendent 4 compter sur quelques jours de travail
intensif peu avant l'examen.

(3) L'enseignement traditionnel se poursuit aprés la classe. Il est dispensé de telle fagon qu'il
s'accompagne de travail a la maison. Mais en pratique, les étudiantes et les étudiants ont bien
d'autres choses a faire que de revoir leurs legons de frangais (vie sociale et amoureuse, club de
guitare, préparation de l'examen de physique, etc.) Notons que cet “aprés la classe” est souvent
aussi celui de l'enseignante ou de I'enseignant, qui se consacre alors i corriger les exercices écrits
donnés pendant les classes, 4 défaut de pouvoir faire parler les étudiants. Le temps qui pourrait étre
consacré a I'évaluation du déroulement des classes et & la préparation des classes suivantes est ainsi
consacré a corriger de I'écrit pour évaluer ce qul est cens¢ €tre un cours d'oral. C'est une situation
absurde et frustrante.

Et pourtant, cette focalisation des étudiants sur l'ici et maintenant n'est pas contradictoire avec
les objectifs de la conversation. Au contraire, elle les rejoint. En effet, une conversation, par
définition, se déroule sur place et en temps réel. Organiser des “conversations dans la classe”
permet ainsi:

(a) de se dégager d'un avenir spéculatif,

(b) d'évaluer directement l'objectif (parler et communiquer) et de libérer ainsi le cours de
conversation de l'écrit et de I'examen final (ce qui, incidemment, libére I'enseignant/e du fardeau des
copies & corriger).

Page suivante est reproduite une fiche de travail a partir de laquelle on peut établir de telles
““conversations dans la classe”.
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Fiche 4+ Vous habitez ou ? |0i| est-ce qu' / ou est-ce que... ? = ou ? |

174

{1] Ou est-ce que vous travaillez ? = Vous travaillez o ?
VYous Vous [2] Ot est-ce que vous habitez ? =
habitez f Non, travaillez? Non, je ne (3] O est-ce qu'il habite? =
tout seul ? |( j'habite avec travaille p?'s. [4] Ot est-ce qu'elle travaille? =
mes parents. Mo, Et vous? (5] Vous étudiez o ? =
je travaille dans [6] Ot il habite ? =
Et vous ? [7] Elle étudie ot ? =
[8] Ot vous habitez ? =
Exercice Questions
[1] Qu'est-ce que ¢a veut dire
% ‘ @ & Pl
hd [2] Commentondit« ______ »
en frangais ?
Ol est-ce que = oll | (3] Comment on dit « au revoir » en
?
avec votre famille J —
. (4] Vous habitez ou ?
t.
vous habitez  BVece vos paren s [5] Est-ce que vous habitez tout_ seul_

Py .
j'habite ( avec ma famille ou avec votre famille ?
avec mes parents [6] Vous habitez dans une maison ou un
tout seul appartement ?
toute seule . (7] Votre famille habite ob ?
[8] Je ne suis pas étudiant_. Et vous ?
[9] Ouest-ce que vous étudiez ?
[10] Est-ce que vous travaillez ?
p - [11] Vous travaillez ot ?
gz: meag:)a;:tz?nent [12] Est-ce que vous étes marié_ ?
dans un restaurant [13] Vous avez combien d'enfants ?
dans un magasin [14] Jai une petite sceur. Elle s'appelle
dans un bureau Marie. Elle a vingt-huit ans, clle est
dans ____ mariée, elle a deux enfants. Elle
Ot est-ce qu' J - habite & Paris. Et vous ?

vous étudiez
j'étudie

\

[ a Paris
a
& 1'Université

vous travaillez
je travaille

il travaille
elle travaille

© 1999 Azra/ V yse * « Ce ions dans la classe » * Ama@injspan.nct




Rencontres Pédagogiques du Kansai : la motivation

Une motivation basse tension en classe de conversation

Louis BENOIT
Université d'Osaka

benoit@lisa.lang.osaka-u.ac.jp
hitp:/jjupiter.lang.osaka-u.ac.jp/~benoit

A Handai, tous les étudiants doivent étudier une seconde langue étrangére deux ans, a raison
de deux cours de 90 minutes par semaine. Ce caractére obligatoire suppose que la majorité n'est pas
assez motivée pour en prendre l'initiative.

Mais ils sont demandeurs d'université ; elle leur promet une carriére professionnelle et une
vie enviables ; et leur élection, a l'issue d'un processus de sélection long et rigoureux, les met dans
un état de disponibilité pour ce que leur demandera l'institution universitaire méme s'ils n'en
saisissent pas vraiment l'intérét, disponibilité garantie dans le cadre de I'obligation mais pas au-dela.
S'ajoute a cela la nécessité de réussir a un examen 2 la fin de chaque semestre pour décrocher son
diplome. C'est cet état d'ouverture limité et soutenu par la contrainte de l'examen que j'entends par
motivation basse tension, par opposition a une motivation haute tension ciblée et liée & un choix
personnel qui cng'agc et qui a un prix. Certes, un étudiant peut choisir sa deuxi¢me langue étrangére,
mais c'est un choix qui n'engage guére parce qu'il est la plupart du temps circonstanciel ; percu de
toute fagon comme sans grandes conséquences, il ne coite rien.

L'horizon de mon cours est celui de mes étudiants, leur "ici et maintenant”, ici a I'université
et maintenant ce semestre. Une compétence ne trouve sa fin que dans son activation dans le cercle
de son horizon. Par conséquent, la motivation & acquérir cette compétence est aussi a rechercher et a
développer dans cet horizon, celui de I'institution et du cours. L'institution génére chez 1'étudiant la
grace d'une certaine disponibilité. Mais comme en rugby un essai demande 2 étre transformé, elle
doit étre convertie en grace efficace pour produire un plein effet. Comment ?

1. Augmenter I'exposition a la langue
a. la durée : Je ne peux pas augmenter la durée des classes : en revanche, il m'est possible
d'arriver et de sortir a I'heure pour ne pas perdre une minute. Et si je ne peux pas non plus
augmenter leur fréquence, je peux agir sur les points suivants :
* I'assiduité (1a mienne et celle des étudiants) : elle fait l'objet d'un contréle a chaque période
et elle entre pour 20 ou 30% de la note finale
* la ponctualité (la mienne et celle des étudiants) : si elle se dégradait, je pourrais par
exemple refuser aux retardataires le droit de passer le test hebdomadaire et ainsi leur faire
perdre des points
* recourir le plus possible au francais, par exemple pour donner les consignes de classe, et
réduire le plus possible les explications en anglais
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- organiser le travail de conversation des étudiants par paires : dans une classe de 60, un
étudiant ne peut espérer idéalement qu'une minute 30 de conversation avec son professeur ;
par paires, on multiplie cette durée par 10 ou 20

* recycler (pas la répétition) toutes les fois que l'occasion se présente l'acquis des cours
précédents et de ce qui a été appris chez le collegue

* proposer tout de suite les idées et les moyens langagiers d'une conversation sous la
forme de menus au tableau, plut6t que de leur demander de les imaginer (ils ne savent pas
faire)

* éviter les temps morts (ou ils ne savent pas quoi dire, ou n'ont rien a dire) en les faisant
parler uniquement sur ce qu'ils connaissent le mieux.

b. [I'intensité :

* parler francais, plutot que parler en anglais sur le frangais

+ faire parler, plutot que faire écouter

* faire utiliser les menus trés rapidement traduits pour éviter aux étudiants de penser en
japonais

* donner du poids aux mots en leur donnant une charge émotionnelle (voir plus bas)

* faire 1a chasse au par cceur mécanique : en fragmentant et en dispersant les notes au
tableau, en jouant de la variabilité des questions (par exemple, il y a mille fagons de
demander son nom 2 quelqu'un), en mettant l'accent sur I'imprévisibilité de la séquence de la
conversation au test (pas de dialogue fixe) et en exigeant des réponses du tac au tac.

* décourager le recours i la traduction et a la transcription dans les cahiers.

2. Augmenter la réceptivité en dynamisant I'environnement
a. la classe est un environnement matériel et social motivant :

La classe est un lieu magique. Les pathologies de la cléture ne doivent pas faire oublier ses
bonheurs. Qui fait classe a ciel ouvert ? Elle est une garantie de stabilité, de protection, de
concentration. Elle abrite un groupe inclusif et cohérent, pas un ramassis de gens qui se trouvent 1a
au hasard d'une rafle. La chaleur humaine du groupe est contagieuse et dynamisante :

* si vous avez peu d'étudiants dans une grande salle, adoptez la technique du pack. Vous les
enveloppez et les portez tous du regard et de la voix, rassemblés au coude & coude, a I'avant
de la classe, devant le bureau

* si vous avez des étudiants qui remplissent toute la salle, assurez votre libre circulation en
faisant dégager les allées ; personne ne doit se sentir hors de votre portée

* ne pas laisser un étudiant seul, 2 1'écart : C'est un étudiant a la dérive, naufragé ; la paire est
le maillon intégrateur de la chaine, pour certains la bouée de sauvetage
* jouer de 1'effet moutonnier.
b. la paire : elle sollicite de s'engager avec un autre apprenant et rompt avec une
conception purement transmissive d'un savoir per¢u comme un contenu
¢. mettre les étudiants en face de leur responsabilité dans leur apprentissage en
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I'objectivant sous la forme d'une carte de crédits et d'une carte de motivation et en les mettant en

situation d'étre demandeurs de tests

d. méler la solidarité de la paire et la compétition des individus pour diversifier les formes
d'engagement dans la classe

e. ne pas entasser les niveaux de difficultés : par exemple demander d'imaginer s'ils ne savent
pas comment s'y prendre, de réfléchir sur quelque chose qu'ils ne connaissent pas ou de faire en
frangais quelque chose qu'ils n'ont jamais fait, comme surfer sur Internet s'ils n'en ont aucune

expérience.

3. Orienter la motivation et lui donner un horizon

L'horizon d'un étudiant est trés limité, c'est celui du prochain test hebdomadaire ; c'est en sautant de
semaine en semaine qu'il arrive a la fin du semestre. A chaque semaine doit revenir un but partiel

mis a sa portée :

a. clairement identifier ce qui est demandé aux €tudiants pour réussir.

b. savoir, dés qu'on donne une tiche, comment on 1'évaluera, au final mais aussi & chaque
étape, ce qui suppose qu'on les ait au préalable identifiées, et en informer les étudiants.

c. n'exiger des résultats qu'a la mesure des moyens que le cours a mis a leur disposition.

d. grice a une carte de motivation, leur donner l'occasion de réfléchir sur le cours en répondant
semaine aprés semaine a une série de 4 questions : 1) avez-vous aimé le cours, 2) avez-vous
travaillé durant la semaine, 3) quelle note espérez-vous au prochain test hebdomadaire, 4) quelle
note finale espérez-vous ?

e. leur permettre de voir le chemin (du cours et de leur performance) parcouru et de mesurer

leur progression sur une carte de crédits qui pour l'essentiel est un tableau comportant autant de
cases que de semaines de cours.

4. Mettre la note au service de la motivation

L'Administration exige une note semestrielle individuelle. Que les étudiants travaillent avec le souci
de cette note en téte est trés rationnel. C'est un instrument rhétorique dont la capacité de révélation
et de persuasion est sans égale. On peut s'en servir comme d'un instrument de mesure qui permette a
I'étudiant d'évaluer semaine aprés semaine le chemin qu'il parcourt pour entretenir sa motivation. Le
contrdle continu inscrit I'apprentissage dans la durée et la régularité. La note finale est le capital,
visualis€ par la carte de crédits, accumulé semaine aprés semaine.

a. satransparence : dés le premier jour expliquer sa composition ;
b. sa composition :
+ assiduité (20%, -3 par absence) : Pas de motivation efficace sans assiduité ;
* chaque présence est portée sur la feuille de crédits sous la forme d'un coup de tampon.
* cahier (10%) : Pas de motivation efficace sans instrument de travail correct.
* tests hebdomadaires (40%) : Pas de motivation efficace soutenue sans contréle
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continu : non obligatoires pour mettre les étudiants en situation de demandeurs, ils ont un effet trés
positif sur leur attitude générale ; mes étudiants, intérét bien compris et effet moutonnier, s'y
soumettent réguliérement ; un bon test donne droit 4 deux coups de tampon (j'utilise un tampon
différent de celui de la présence) sur la carte de crédits, un test moyen un seul et un test insuffisant
aucun ; a 40 I'étudiant qui a le plus de tampons ; pour les autres, je fais une régle de trois : il y a
donc un fort élément de compétition . II faut étre d'une grande fermeté et exigeant : des réponses
instantanées, correctes et fluentes ; cette exigence, bien comprise des étudiants, est trés motivante et
a un effet trés bénéfique sur leurs performances.

* test final (30%).

5. Donner du poids aux mots avec une charge émotionnelle

Les mots étrangers sont des sons qui flottent en 'air. Afin de ne pas faire parler les étudiants pour ne
rien dire ou dire n'importe quoi, il leur faut donner aux mots du poids, les enraciner dans leur réalité
et la vérité :

* je prends un sujet général de conversation susceptible d'étre personnalisé : enpremiére année
et au premier semestre de la deuxi¢me année, la vie de chaque étudiant ;

* je commence la conversation du test hebdomadaire par des questions sur I'hnumeur de
I'étudiant ou sur le temps qu'il fait en tant que matiére 4 expression de 1'humeur et du plaisir
d'étre ensemble ; '

* j'encourage systématiquement le travail par paires stables pour que les mots se chargent de
camaraderie ; ’ ,

* en demandant de parler de soi, je donne a chacun I'occasion de trouver ses propres mots
qui ne seront pas ceux de tous les autres ;

* je cherche aussi souvent que possible 4 donner des variantes pour que chacun choisisse la
sienne ; a chacun son francais ;

* j'essaie de donner les consignes de classe en frangais pour lier mots et action ;

* j'essaie de faire le lien avec la spécialité.

Une motivation basse tension demande un professeur qui connaisse ses moyens et sache gérer
au mieux son énergie comme celle de ses étudiants ; voila pour la pédagogie. Pour ce qui
concerne la didactique, il vaut mieux enseigner une langue qui, au service de 1'expression
individuelle, se charge du poids de la vie de chacun.
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Cas de figure de motivation pour ’apprentissage du francais
dans des contextes nationaux différents

Maria Baichin
" (Institut Franco-Japonais du Kansar)
boichin@hotmail.com

Cette recherche vise a explorer la question suivante: quels sont les paramétres & prendre en
compte pour trouver la motivation appropriée pour des étudiants donnés? Elle présente trois
exemples de situations contextuelles. En conclusion, le lecteur trouvera un essai de
conceptualisation de la motivation dans une situation pédagogique concréte, d'une part, et, d’autre
part, des proposition de moyens pour motiver des apprenants dans une telle situation.

La motivation pour le frangais aux Etats-Unis d’Amérique.

Mon analyse est basée sur des documents tirés du site Internet de 1’ Association Américaine des
Professeurs de Francais (adresse: hitp:/aatf.utsa.edu/promfren.htm). Cette Association essaie de
mettre en place un dispositif qui aiderait les professeurs de frangais pour sa promotion dans le pays.
A la base de plusieurs questionnaires, dix bonnes raisons pour apprendre le frangais sont trouvées, a
savoir (par ordre décroissant):

* la connaissance du frangais permettrait a I’Américain non seulement de participer, mais
également de prendre une part active dans I’économie de plus en plus internationalisée;

* parler frangais augmenterait les chances pour trouver du travail et pour accroitre son salaire;

* la troisiéme raison concerne I’apprentissage du frangais qui permettrait une meilleure
appréciation d’autres gens et de leur culture.

L'article intitulé “Vive le frangais: Strategies for Recruiting and Retaining Students in French
Classes™ analyse une situation alarmante qui se fait jour derniérement, méme parmi les enseignants
de francais, a savoir la propagation du mythe que I’espagnol serait plus facile et plus utile que le
frangais. Ensuite, il fait des propositions pour une planification stratégique et des formes de
publicité pour ’enseignement/apprentissage du frangais. Il imagine des posters, des représentations
artistiques données par les apprenants de I’année en cours et d’autres moyens administratifs pour
convaincre les apprenants et leurs parents de I’utilité du frangais pour un Américain.

La motivation pour le frangais au Japon.

Mes données viennent essentiellement d’une recherche de DEA sur ce probléme, effectuée en
avril 1997 par Madame Mariko Himeta. Il parait que la plupart des étudiants ayant choisi
d’apprendre le frangais I’ont fait d’abord parce qu’ils aiment la France, surtout ses villes et
monuments et son savoir-vivre, ensuite parce qu’ils ont envie de voyager en France et en troisiéme
lieu parce qu’ils aiment la sonorité de la langue. On remarque tout de suite que la difficulté des
Japonais pour apprendre une langue aussi éloignée de la leur n’est pas évoquée comme un obstacle,
tandis que pour les Américains ceci est d’une importance primordiale. A quoi cela tient-il? On peut
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supposer que ceci vient du fait que I’apprentissage d’une langue étrangére est vitale pour un
Japonais et seulement souhaitable pour un Américain.

L’autre grande préoccupation des Américains était I’utilité. Pour les Japonais elle n’est pas prise
en compte lors du choix de la langue étrangére 4 apprendre.

A la base de ces données empiriques, on peut se dire que pour motiver les étudiants japonais a
I’apprentissage du frangais, il suffirait de baser son enseignement sur des faits culturels frangais.
Cette hypothése reste a étre confirmée, ou refutée, lors de recherches ultérieures.

La motivation pour le frangais en Bulgarie.
1. Contexte pédagogique
L'étude a été menée auprés d'étudiants de 13-18 ans dans deux lycées dits bilingues 4 Sofia.
Aprés un dur concours d'admission, les élus passent une année de leur vie scolaire en classe
préparatoire qu'ils consacrent exclusivement, & raison d'une vingtaine de cours par semaine, &
I'apprentissage intensif de la langue étrangére. Pendant le deuxiéme semestre, des notions de base
sont également enseignées suivant les contenus des matiéres scientifiques en 8°.

L'enseignement proprement bilingue ne débute véritablement qu'en 8°. Les Instructions
Ministérielles fixent expressément que seront enseignées en langue étrangére "au moins trois
matiéres en &, au moins deux en 9, au moins une en 10° et 11°. Suivant la disponibilité de
professeurs (spécialistes dans une matiére et parlant frangais), les matiéres sont choisies parmi la
géographie, I'histoire, la physique, la chimie, la biologie ou les mathématiques. Ainsi de discipline
scolaire, la langue devient instrument d'apprentissage. Son utilisation comme moyen de
communication est une des voies pour sa maitrise finale. En 10° et 11°, avec
I'enseignement/apprentissage de la littérature frangaise, le cursus prévoit également un
enrichissement des techniques frangaises d'accés a un texte écrit de type lecture méthodique, résumé
de texte, compte rendu de lecture, dissertation et autres. »

2. Les résultats de l'enquéte

Elle a été réalisée aupres de cent quinze €léves des deux lycées bilingues frangais de Sofia. Les
différents niveaux du cursus sont également représentés.

Les motifs pour apprendre le frangais allaient d’abord dans le sens d'une espérance d'aller vivre a
l'étranger, que ce soit pour y faire des études ou pour y travailler. Et ceci est assez compréhensible.
De récentes analyses de I'opinion publique montrent que les Bulgares sont de moins en moins préts
a s'investir dans l'enseignement. Dans la société, il s’est formée l'opinion que les études ne ménent
pas a la réussite professionnelle et au bonheur personnel. Ceux qui malgré tout décident de
poursuivre un enseignement plus poussé le font souvent dans l'espérance de partir du pays. Les
lycées bilingues aident a la promotion sociale et présentent, de ce fait, un attrait particulier pour les
jeunes. .

Un deuxiéme motif trés fort, et qui augmente de la préparatoire (42,8%) a la 11° (73%), sont les
contacts personnels. Une autre étude pourrait préciser ce qui se cache derriére: en disant cela les
jeunes pensaient-ils que c'était une possibilité de voyager en touriste (donc enrichissement culturel
et intellectuel), ou avaient-ils autre chose en vue? Voyager n'est pas chose aisée pour les Bulgares.
Avoir "une connaissance" a 'étranger est "toujours utile".

Trés nombreuses sont les raisons évoquées par les enquétés et liées & un enrichissement
intellectuel. Lire des livres dans leur version originale est en téte des motifs a court terme. Les
résultats de cette question parlent de la maturité des apprenants dans les lycées bilingues. lls ont
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résolument préféré lire des livres (54,8%) a lire des magazines (37,4%) bien que n’ayant pas perdu
les penchants caractéristiques pour leur 4ge comme écouter des chansons (39%) et regarder des
films (27%). 1l est intéressant de noter que ces résultats s'appliquent avec quelques réserves pour la
préparatoire qui met en téte la musique frangaise suivie de prés par les écrits.

Sans avoir été expressément demandé, l'amour pour la langue francaise s'est avéré un des motifs
forts pour son apprentissage, surtout pour les filles (38,75%) par rapport aux garcons (11,43%).
Cette idée est tres forte dans les petites classes mais elle disparait presque en 10° quand les motifs
professionnels prennent le dessus.

Conclusion

Vu les différentes sortes de motivation dans des contextes différents, il semble possible de parler
de:

* motivation utilitaire ou pratique quand il s’agit d’apprendre le frangais dans le but d’étre plus
compétitif sur le marché du travail comme c’était le cas aux Etats-Unis;

* motivation culturelle quand il s’agit de I’apprendre dans le but de connaitre mieux son passé et
son quotidien & travers des rencontres avec des natifs et des voyages comme c’était le cas des
étudiants japonais;

* motivation élitaire quand on choisit d’apprendre le frangais parce que c’est vu comme
prestigieux pour accéder a 1’élite dans la société.

Ainsi la motivation va du culturel 4 ’économique en passant par le politique.

On peut également parler de motivation interne et externe ou bien intrinséque et extrinséque. La
motivation interne peut aussi étre appelée personnelle car elle nait des raisons et besoins de chaque
apprenant et n’est valable que pour lui. Par exemple, un Américain dont le pére est chirurgien peut
se dire que pour devenir chirurgien a son tour il lui faudrait absolument apprendre le frangais. La
motivation externe est celle qui vient de I’enseignement et dépend des moyen@ employés pour
enseigner la langue. Par exemple, en Bulgarie, les enseignants d’anglais sont toujours en manque.
Donc, si on veut avoir un bon suivi en langue avec des matériaux riches, on va choisir une autre
langue que I’anglais.

Dans les différents contextes pédagogiques, la motivation est modelée par rapport 2 la langue
maternelle:

* ’anglais en langue maternelle permet de penser la langue étrangére en termes d’utilits;
“Qu’est-ce qui serait aussi utile que 1’anglais?”

* le japonais et le bulgare, n’étant parlés que des habitants d’un seul pays, apprennent
I’anglais en tant que langue utile et assignent au frangais le statut de langue belle ou elitaire.
Pour eux, également, la nécessité de 1’apprentissage d’une langue étrangére rend cet
apprentissage motivant.

Dans les travaux de Madame Mariko Himeta, il y a une thése intéressante. Elle remarque que les
étudiants japonais voudraient un enseignement plus “culturel”, mais, ayant un fort sentiment du
devoir, se plient 2 un enseignement grammairien, jugé socialement utile.

Du point de vue des apprenants donc, la motivation peut naitre:

* soit des habitudes d'apprentissage dans le pays;

* soit de facteurs formels de la langue (prononciation, intonation);
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- soit de facteurs liés & 1’apprentissage lui-méme (considéré facile, difficile, intéressant) la
réputation de la langue dans la société (facile, difficile, utile, inutile);

- soit de facteurs liés a la vie professionnelle envisagée (langue réputée utile pour l'exercice
d'une profession);

- soit de la volonté des parents;

- soit de la langue maternelle des apprenants (pour un Japonais il est certainement plus
difficile d'apprendre le frangais que pour un Italien);
- soit de I’4ge et de I’appartenance socio-culturelle des apprenants donnés;
+ soit de la vie antérieure de I’apprenant ou des traditions familiales ou nationales.
Etj’en passe...

La motivation se définit également par rapport au but de [!’apprentissage. S’il s’agit
d’apprenants qui n’aspirent qu'a I’élitisme ou au voyage, le sens du devoir n’a que faire. Mais si au
contraire, on est en présence d’apprenants qui ont choisit le frangais pour travailler avec, le “il faut”
qui rapproche du but peut étre motivant.

Aprés toutes ces considération un peu en vrac, on peut récapituler que la motivation du point de
vue de I’apprenant est un facteur pour la réussite de 1’apprentissage (plus un apprenant est motivé
plus il fait des progrés); et du point de vue de I’enseignant est une stratégie pour la réussite (quels
moyens utiliser pour optimiser 1’enseignement?).

Nos aptitudes & renforcer la motivation passent par la motivation externe pour toucher
finalement la motivation interne. Ainsi suivant les contextes pédagogiques concrets, des éléments
de la motivation externe peuvent étre des simulations globales, des chansons frangaises, pour les
apprenants japonais habitués & la mémorisation, peut €tre aussi des exercices structuraux (?), dans
tous les cas des bandes dessinées, des films, des photos prises avec des appareils de photos
numériques, en se branchant a Internet etc.

Comme on le voit, cerner la motivation dans une situation pédagogique concréte s’avére
extrémement difficile, vu les facteurs que I’on devrait prendre en considération. Ils sont liés tant au
caractére propre de la langue 2 étudier qu'aux traditions familiales et de la socété.

Pourquoi est-il aussi important de trouver la motivation propre a nos apprenants ?

D’abord parce que connaitre les besoins de nos étudiants nous aiderait & mieux adapter les
finalités de I’apprentissage.

Ensuite, connaitre les intéréts de nos étudiants nous aiderait & mieux constituer /e contenu du
cours a donner.

Références bibliographiques:
1. GALISSON, Robert, et COSTE, Daniel, Dictionnaire de didactique des langues, Paris, 1976.

2. GALISSON, Robert, Un espace disciplinaire pour I'enseignement/apprentissage des langues-cultures en France:
état des lieux et perspectives, in Revue frangaise de Pédagogie, numéro 108, 1994.

3. SOUILLAT, Jean, Education bilingue. Le modéle bulgare et aprés ... in Le Frangais dans le monde, Numéro 261,
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Une page ouverte sur le monde... francophone

Gilles Guerrin

Université de Gifu
guerrin@cc.gifu-v.ac.jp
http://www.gifu-u.ac.jp/~frjp

Introduction :

La connaissance du frangais n’aura aucune utilité pratique pour la quasi-totalité des étudiants
d’universités japonaises qui étudient le frangais en tant que seconde langue étrangére. Si parfois il
arrive qu’elle devienne utile, ce n’est que par la suite de rares concours de circonstances tels qu'un
emploi dans une société travaillant avec des pays francophones par exemple, ou encore un mariage
international... .

Mais a défaut d’étre utile, la langue frangaise peut au moins étre utilisée et ce, pour apprendre
quelque chose de vraiment nécessaire. Il est ainsi possible de faire en sorte que le cours de francais
ait une utilité pratique pour les étudiants.

Ce petit rapport présente une méthode de travail démarrée en avril 99 a I’Université de Gifu et
aprés cinq séances seulement, les premiéres impressions sur le déroulement du cours.

Un outil et une démarche

Un cours de frangais seconde langue étrangére devient utile s’il apporte quelque chose qui servira
aux étudiants dans leur future vie professionnelle ou extra-professionnelle et dans le cours que je
propose, ce quelque chose, c’est le maniement d’Internet.

Mais il ne s’agit pas d’Internet en tant qu’outil passif de recherche dans cette énorme banque de
données que constitue la Toile (le Web). Il s’agit d’Internet, support d’un travail écrit et oral, ou les
étudiants doivent s’impliquer pour créer leur propre page en frangais.

La démarche appliquée suit quatre étapes :
- apprentissage de points grammaticaux et de vocabulaire de fagon classique.

» réflexion sur le sens de ces nouveaux acquis et sur leur utilisation possible par rapport a ses
propres besoins.

- entrée sur ordinateur, suivi d’un éventuel enregistrement oral du texte, et envoi de la page
résultante sur la Toile.

Il s’agit donc d’apprendre 3 intégrer, 4 assimiler et 4 réutiliser chaque nouveau matériau linguistique
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11 s’agit donc d’apprendre 2 intégrer, a assimiler et a réutiliser chaque nouveau matériau linguistique
étudié.
® du point de vue linguistique :

On demande aux étudiants de comprendre et d’appliquer directement ce qu’ils apprennent en
écrivant leur propre page. Il s’agit donc d’un travail de compréhension de la langue et de son
mécanisme.

Les étudiants composent un texte dans lequel ils parlent d’eux, de ce qui les intéressent, de leur
famille, etc... la méthode consiste donc  leur apporter la grammaire et le vocabulaire nécessaires a
cette réalisation.

Dans ce contexte, on ne leur demande pas d’imaginer qu’ils sont en train de faire des achats ou
de demander leur chemin comme s’ils étaient en France; on leur demande de parler d’eux avec le
bagage linguistique qu’ils possédent.
® du point de vue informatique :

Les étudiants apprennent 3 se servir de I’outil informatique, chose que trés peu d’entre eux
maitrisent déja en entrant 3 l’université, et abordent les problémes (et leurs solutions) qui
apparaissent avec ’utilisation du frangais, avec ses accents et sa cédille, sur un systéme japonais.
IIs apprennent enfin les bases nécessaires, mais relativement simples, pour 1’élaboration d’une page ’
ou d’un site Internet. Ils apprennent donc quelque chose d’utile.

Pourquoi internet ?

Parmi les supports de travail disponibles, Internet est celui qui est le plus souple et qui présente le
plus de possibilités. Il constitue en quelque sorte une espéce de Super Cahier mis a la disposition
des étudiants.

Les avantages du support Internet sont trés nombreux :

* I’espace de travail qu’il propose n’est pas physiquement limité comme le papier.

* on peut modifier son contenu ou la disposition de celui-ci a tout moment.

- on peut y intégrer, en plus du texte, des photos, des animations, du son...

- Une fois lancée sur la Toile la page peut étre vue de n’importe quel ordinateur relié au
réseau Internet.

Mais par rapport au cours de frangais, Internet présente aussi d’énormes avantages :

-+ il permet aux étudiants de construire quelque chose de concret et de visible en francais.
+ il permet de communiquer avec le monde extérieur et offre ainsi des possibilités d’échanges

directs avec le monde francophone.
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Le cours de I'Université de Gifu a la rentrée d’avril 99
1) Les classes :

Quatre classes de débutants complets en frangais seconde langue étrangére ont débuté cette année
avec cette méthode. Chacune de ces classes a deux séances d’une heure et demie de frangais par
semaine :

Classes 1 et 2 : 20 étudiants des facultés de Technologie et d’Agriculture ont un premier cours de
grammaire avec un enseignant japonais qui utilise un manuel édité au Japon, «Répéter, répétez,
répété» des éditions Hakusuisha.

Classe 3 : 20 étudiants des facultés d’Education et d’Etudes Régionales ont un premier cours de
grammaire avec un enseignant japonais qui utilise un manuel édité au Japon, «Tout doucement» des
éditions Daisan Shobo.

Classe 4 : 20 étudiants des facultés d’Education et d’Etudes Régionales ont les deux cours avec
moi-méme et nous utilisons un manuel édité en France, «Café créme 1» des éditions Hachette.

2) Le matériel :
Nous utilisons deux salles de classes juxtaposées, une salle classique et une salle d’ordinateurs.

La salle d’ordinateurs est équipée de 20 "Macintosh Performa” munis du "systéme 7.5.3."
japonais. Les étudiants utilisent "Netscape Communicator 4.5" version frangaise et principalement
sa fonction "composeur”. Les claviers ont été modifiés par "Resedit" pour permettre un accés direct
aux accents du frangais.

3) La répartition des temps de travail :

* Le cours de grammaire, d’une heure et demie, qu’il soit assuré par moi ou non

2

* Le cours d’écriture et Internet, d’une heure et demie est destiné 2 réutiliser, pour son propre
compte, le matériel linguistique acquis au cours de grammaire. Le travail de rentrée sur
ordinateur ne représente qu’un demie heure toutes les deux séances ce qui laisse un temps de
travail de réflexion et de pratique de la langue relativement important. L utilisation de la
machine ne doit pas prendre trop de temps.

Les étudiants sont poussés & échanger le plus possible entre eux ou avec moi-méme lors de la
réflexion sur la langue et sur I’utilisation des acquis. Ils doivent se contenter d’utiliser ce qui a déja
été étudi€ dans le cours et ils ne doivent pas faire appel au dictionnaire japonais-frangais pour
construire une phrase.

Premiéres impressions

L'expérience commencée en avril 99 n’a que cing séances d’existence, mais il est déja possible
de tirer quelques conclusions sur les réactions des étudiants :
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1) réactions par rapport aux livres de cours :

On s’apercoit trés vite qu’aucun des trois livres n’est adapté aux besoins des étudiants qui doivent
se présenter et parler d’eux en utilisant essentiellement la premiére et la troisiéme personne.

* Les livres japonais sont trop rapides. Le maximum de grammaire est prévu pour étre survolé
dans ’année. Il s’en suit que les étudiants apprennent des mécanismes utiles aux examens,
mais absolument pas la langue et on s’apercoit rapidement que s’ils sont éventuellement
capables de remplir les trous d’un petit test, ils sont incapables de donner le sens de ce qu’ils
¢crivent. Dans ces conditions, il leur est trés difficile d’appliquer ce qu’ils apprennent au
cours de grammaire pour construire un texte.

* Café Créme est tout en francais et donc bloque un peu les étudiants au départ. I est toutefois
encore trop tot pour donner une conclusion sur un effet plus positif ou plus négatif de ce

livre.
2) réactions par rapport a la machine :

A D’entrée a Iuniversité, il n’y a encore que relativement peu d’étudiants capables de se servir
d’un ordinateur et bien siir de la fonction "composeur" pour Internet. Les premiéres séances de
cours donnent donc I’impression a I’enseignant d’étre vraiment utile 3 quelque chose et les
étudiants sont assez attentifs.

Apres quelques séances, ils connaissent les quelques fonctions nécessaires et perdent de moins en
moins de temps, ce qui leur permet de se consacrer plus au travail sur la langﬁe.

Ils apprécient enfin beaucoup de voir leur travail et leur photo sur Internet et ceci rajoute un cbté

ludique intéressant pour le climat de la classe.

Et aprés ? ‘
L'expérience va se poursuivre jusqu’en mars 2000 et les pages des étudiants, auxquelles seront
adjointes quelques remarques, peuvent étre visitées a 1’adresse suivante :
http://www.gifu-u.ac.jp/~frjp
Au fur et & mesure des progres, il est prévu I’intégration sur les pages de I’enregistrement des
textes lus par les étudiants et également un travail direct avec des lycéens frangais par messagerie

électronique .
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Cartes a SAVOIRs

HARADA Misao R 1 (BEBRXP)
PUNGIER Marie-Frangoise (LM B {L22B%)

Les réflexions proposées dans cet atelier s’inscrivent dans le cadre global de
celles commencées en novembre 1998 (1), qui portent sur la place du géographique dans
I’enseignement du FLE. Aprés nous étre interrogées sur les cartes dans les manuels de
FLE, édités au Japon et disponibles a I’heure actuelle, sur la re-présentation
géograp hique des espaces - la France et le monde- ol les apprenants sont censés se
mouvoir, nous avons été amenées i nous intéresser a la relation que ces cartes
entretiennent avec le non-graphique, a savoir /e discours (consignes, exemples, etc ...) et
a observer la maniére de les intégrer 4 I'intérieur du programme d’un cours de frangais
non-axé spécialement sur I’apprentissage du culturel.

Cette fois-ci, nous avons souhaité nous limiter 4 I’espace France (situé
éventuellement dans son environnement européen) et aux exercices a carte(s) (2) et
réfléchir avec les participants de 1atelier sur les possibles sinon les meilleurs rapports
entre une carte et le discours qui I’accompagne.

" La carte permet aux apprenants de pratiquer la langue en méme temps que la
culture, car, non seulement elle les aide a acquérir des données “brutes”, naturelles ou
humaines, sur la France, mais elle les habitue aussi & pratiquer un raisonnement (penser
du général au particulier) et un questionnement (comment ? pourquoi ?) a la frangaise sur
une société. De plus, ils sont ainsi confrontés - puisque la carte n’est jamais objective- a
des re-présentations frangaises de la France.

La séance collective de réflexion a été menée en deux temps. Nous avons
d’abord examiné ensemble la pertinence des rapports entre discours et cartographie dans
quelques exercices a cartes existant. Ensuite, a partir de cartes “choisies”, chaque groupe

a essayé d’imaginer un exercice approprié.

LDel’ ice il :

Nous avons demandé aux participants d’analy ser un ensemble de deux exercices
a carte, proposés par des manuels, en fonction d’une grille de lecture générale,
préalablement distribuée, afin qu’ils dégagent leur degré d’intérét et de faisabilité. Elle
comportait trois rubriques portant respectivement sur /e discours, sur I’adéquation entre
le discours et la carte, et enfin, sur la carte seule.
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Que deviennent les documents 1-1 et 1-2 4 la lumiére de cette grille d’analyse ?
Le discours comporte en général plusieurs objectifs différents, qui, pour 1-1, sont a la
fois civilisationnel (noms de pays et d’océans), communicatif (situation dans I’espace) et
aussi grammatical (étude du ceinplément de nom). 1-2 ne propose, en revanche, que les
deux premiers (aucune référence a un point grammatical preécis). Quant a la consigne,
les documents 1-1 et 1-2 en présentent une trés claire, ce qui n’est pas toujours le cas.

Dans la rubrique “adéquation entre le discours et la carte”, nous pouvons
nous interroger sur le recoupement ou la redondance d’éléments entre les deux parties du
document. Ce qui caractérise 1-2 est la reprise compléte des éléments du discours sur la
carte alors qu’aucun des éléments du discours n’est localisé sur la carte dans 1-1. A
I'inverse, dans les deux cas, certains éiéments de la carte sont repris dans /e discours (de
maniére indirecte dans 1-1), le découpage sur la carte étant suggéré ou transposé en items
dans la liste.

La rubrique “carte” peut comporter autant d’aspects que le nombre d’éléments
constitutifs d’une carte. La clarté est primordiale, notamment la lisibilité et la précision
des localisations (trés bonnes pour 1-1 et 1-2). L’ancrage de la France dans 1I’Europe
nous parait également un critére important, en particulier & I’heure de I’introduction de
I’euro. Cependant, lorsqu’il s’agit du classement des données ou de la présence du titre,
aucun document ne satisfait a ces exigences, révélant du coup, leur manque de pertinence.
L’absence de titre, d’ailleurs, ne peut étre un simple oubli , car I'impossiblité d’en
proposer un de valable confirme, surtout pour 1-1, I'incohérence des €léments présentés
sous forme de liste.

L’analy se des documents 1-1 et 1-2 laisse supposer, dans leur conception, une
démarche allant du discours, de 1’exercie, a la carte.

Le constat fait ci-dessus serait-il sans appel ? Utiliser des cartes dans un cours
de FLE reléve-t-il de I'utopie ? Certes, non, mais il faut veiller a tenir compte d’un
certain nombre de paramétres inhérents au systéme cartographique. Une carte obéit a
plusieurs lois (3) dont la premiére veut qu’il soit possible de la lire dés le premier coup
d’oceil, d’y distinguer des ensembles (titre, orientation, ...). Cela implique une économie
dans les signes utilisés (taille, intensité, ../ régle n° 2) et aussi leur présentation
hiérarchisée (légende, ../ réglen® 3). Le respect de ces impératifs permet alors d'utiliser
la carte comme document pédagogique de FLE.

Lors de Iatelier, plusieurs séries de cartes “choisies” ont ainsi été proposées
aux participants pour qu'ils créent un exercice. Cette activité a suscité un
enthousisame ... mesuré, car, si cette entreprise n’est pas vouée a |’échec, elle n’en reste
pas moins difficile. Or, il ne s’agit pas tant de construire I’exercice parfait que d’en

imaginer un parmi tous les possibles.
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Voici comment le document 2 pourrait étre utilisé :
objectifs grammaticaux : comparaison / situation dans I’espace (révisions) ;
objectifs communicatifs : situation dans I’espace / description / expression de
I’opinion ; ‘
objectifs civilisationnels : habitudes frangaises / espace vécu.
pré-acquis : situation dans ’espace (régions / zones géographiques) ; expressions de
I’opinion ; vocabulaire (soleil, mer, montagne, etc.) .
pré-requis : découpage de I’hexagone en zones géographiques : n/s/e/o/n-e/n-o/s-e/s-o, ...
questions possibles :
Q1- Ou est-ce que les Frangais voyagent beaucoup ? = Rl (comparatif exigg) : Ils
voy agent plus dans le sud que dans le nord. + autres zones géographiques, moins, pas
autant, ...
Q2- Dans quelle(s) région(s), les Frangais voyagent-ils beaucoup ? =.R2 (comparatif
exigé) : IIs voyagent plus en Provence qu’en Champagne. + autres régions, moins, pas
autant, ...
Q3- A votre avis, pourquoi est-ce qu’ils voyagent plus en Provence qu’en Champagne ?
= R3 reprise du comparatif + explication (soleil, mer, ...), + autres régions, moins, ...

Q4- A vous de I'imaginer ! = R4 A eux d’y répondre ! ... car, il va de soi
qu’une multitude d’exercices est possible a partir d’une carte en fonction de la situation
et des impératifs propres a chaque cours. Partir de la carte pour concevoir I’exercice
permet d’envisager des objectifs trés différents de nature mais qui s’inscrivent toujours
dans une réalité vécue et non des stéréotypes.

La carte n’est pas une simple représentation iconographique mais un mélange
de genres : langue, civilisation, mentalités. Elle est une construction de savoirs
constituant en eux-mémes un discours. II revient 4 I’enseignant de réfléchir a la meilleure
maniére pour que ses apprenants en découvrent toutes les richesses.

Toutes les cartes ne présentent pas le méme degré d’information, de complexité
d’analyse. Quatre catégories différentes peuvent étre envisagées : les cartes statiques
avec faits simples (relief, climat, tourisme-régions d’accueil ...) ; les cartes statiques
avec faits complexes historiques, sociologiques (pourcentage d’étrangers dans la
population totale, ...) ; les cartes statiques avec faits liés aux mentalités (suicide, ...) ; les
cartes dynamiques avec faits simples (transports, ...).

Il conviendrait aussi pour que I'utilisation des cartes en FLE devienne optimale
que les savoirs culturels indispensables aux apprenants soient définis clairement et
qu’une progression dans leur apprentissage existe. Lors de I’atelier, c’est le temps qui
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nous avait manqué pour proposer quelques idées a ce sujet. Aujourd’hui, c’est I’espace.
Mais, nous souahitons pouvoir continuer a développer ce corpus d’exercices a cartes

utilisables en classe de FLE et les inscrire dans une progression annuelle universitaire.

Misao HARADA (Université Keio)
Marie-Frangoise PUNGIER (Université Préfectorale d’ Osaka)

notes :

(1) M. Harada, M -F. Punger, Questions d’espaces, dans Compte Rendu de la 12e
Journée Pédagogique de Dokkyo, mars 1999, pp 65-68.

(2) Sont exclues ici toutes les représentations géographiques liées a d’autres types de
textes tels que le dialogue d’introduction, le texte dans I’ encadré civilisationnel, etc.

(3) Cf. A. Bernard, Apprendre a apprendre en Histoire - Géograp hie, Magnard, Paris,
1986 ou R. Brunet, La Carte Mode d’Emploi, Fayard / Reclus, Paris, 1987.
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YA LREBIIVFAT 1T EMH DS
“Hyper-BibiLolo”
Apprentissage du rythme sur P’internet

BT (LB XF5 EFEF ) s-tanaka@sophia.ac.jp
B FHA (LB KPEI $E) ytamura@me.sophia.ac.jp
EEERHTF GIRKRPT 7 —I 12 %—) himory@ibm.net

Les exercices rythmiques proposés par Claude Roberge a I’Universite Sophia, composés de
gestes et comptines, sont devenus mythiques pour leur efficacité auprés des étudiants débutants
complets. Pour permettre & nos étudiants de les répéter en dehors de la classe, mais aussi pour les
faire partager aux autres étudiants et professeurs, nous avons créé un programme “Hyper-BibiLolo”
A mettre sur ’internet. Dans 1’atelier, nous avons fait un compte rendu de ce travail experimental.
Nous avons essayé également d’animer un débat sur I'utilité et les possibilités de ce type de
support.

A7 MY ITIE. EER¥T o8 EERMIVRARICHIZD, 9 FENSEIII T
v FEFIALTCALLEZETERFED INA/8— - KOO IZDWT, B OH#E
PHEROFMEEMAEALIENS, CALL BHHIWIREEELEINF AT TEM. SEI
ER CRBFHERICET I ENS ORI DOV TSMELBEREZTHB LI,

TN %— - E¥on) oY AE - IR EE K20 Claude Roberge ZBEE R
EE$H T I ABERO—FEZHRICHBEIZICDITFTFIRPRENL STO—HBE KR
L7-. Méthode verbo-tonale ZHICEHRINAFDY XLABEBIZNANABHRSTHEN
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S5DEYE REGEEYOBEZIIHL T, H3NHHEHOERFEIIDODVWTHDENENIH
DTS5 UABBRBDELZICODMADTENHE U N>,
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EXE, TI—ADEDIC (Ca va?) EMNTES, BS < EEITRE®RNSN SN

THAIMS. HEND & KBEIZ (Moi, je vais trés bien! Ca va bien! Je me porte bien! Je ne

suis pas malade!) &2 B E#H>TTRTHB L EESHE. (Bt vous, ca vabien?) IZFEHH
{Cavabien) EEZ NI, BREEMVINIKL. 4P TINEKZ, BREORRIZ]

HETEDEREL. 1 Ad 2 AT {Au revoir, monsieur/mademoiselle.) DIEEZ ST,
(A la semaine prochaine.) &&EFTHEZH D,

. 3HBY. FADESLIZT (Bonjour, monsieur/mademoiselle.) DHEZE S ®., FEIE—AD
& D12 {Dites-moi, "Ca va?") R L. (Cava?) & KiEAIHNIT(Oui, ¢a va, merci. Et vous/toi?)
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T3, ChoiCRRV49HBRBETHAS, BREICLIAETRIZREL TRE. (Au
revoir, tout le monde. A la prochaine fois.) &&FTBIHT 5.
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FhHEE 1 NN ENEE < R T, KEtZ2 B34S (Maintenant, vous avez parlé avec moi
pendant une ou deux minutes! Bravo! Qu'est-ce que vous avez fait comme progrés!) 7% & &K
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3, FNTH, D2 ANDEENFNEFNIDHBDEELORFHEEZRELDB LS5 H-T
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EONTOEHEERD I EODRKEFETREEE LS ZEHFEBFICTAIRERRT. P&
BIFADEN DB N TEEBEULITHIZD<AH END motivation DEFEE L TT7 5 X8
BWIZIHRVEDOPHREL TR - YOOEY SIIBENTHHEDHB ALy K
BDTH 5,
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Quelles motivations ?

Jean-Noél Juttet
Attaché de coopération éducative
Service culturel, ambassade de France

jean-noel.juttet@diplomatie.fr

Porter son attention sur les motivations des étudiants qui apprennent le frangais langue
étrangére présente un double intérét. 1) De cet examen — si notre but est bien d’attirer des étudiants
dans les classes de frangais —, nous devrions pouvoir tirer des enseignements sur ce qu’il convient
de faire, en amont de l'inscription, pour animer ces motivations, les entretenir et peut-étre les
susciter. 2) En aval, si nous mettons celui qu’il est convenu d’appeler « I’apprenant » au centre du
processus d’apprentissage, comme nous y ont invités les vingt dernires années de la recherche
méthodologique, nous devrions pouvoir en inférer des besoins et formuler des objectifs en réponse 2
la demande que dessinent en creux ces motivations.

On voit, certes, déja sur le deuxiéme point, toute la difficulté que pose la programmation
d’un enseignement qu’on voudrait congu de fagon a répondre a la demande des étudiants. Quel
professeur a jamais effectué une de ces véritables analyses de besoins, si souvent pronées par les
« didactologues », pour définir les contenus de son cours ? Si tant est qu’il ose risquer I’aventure,
comment fera-t-il face 2 I’un ou I’autre (par chance, les deux s’excluent) des écueils vers lesquels il
se précipite : soit le mutisme obstiné d’un public venu pour apprendre et non pour décider ce qu’il
convient d’apprendre ; soit une diversité de voeux que les contraintes du groupe empécheront de
prendre tant soit peu finement en compte ?

Il doit y avoir, néanmoins, d’autres fagons de formuler un syllabus que de se le laisser
imposer par les trois volumes d’un manuel aussi respectable qu’universaliste, et donc inadapté.
Précisément en allant chercher du cbté des motivations.

Aussitét surgissent de nouvelles difficultés. Car que savons-nous d’eclles, comment
apparaissent-elles, pourquoi durent-elles (pas toujours), qu’est-ce qui fait qu’elles ont parfois une
force qui nous émerveille, quand meurent-elles ? Les étudiants qu’on interroge & ce sujet ne nous
donnent, le plus souvent, que des réponses fragmentaires, biaisées par la pudeur et peut-étre
I’ignorance des tours que leur jouent les zones obscures de la conscience. Et nous n’allons jamais
chercher auprés de ceux dont le témoignage nous apprendrait beaucoup (manque de temps, peur de
savair ?), ceux qui ont abandonné I’étude du frangais & mi-chemin, ceux dont la motivation a cessé,
parce qu’elle n’était pas assez forte, parce que nous 1’avons tuée.

De la motivation, au singulier, qui est cette force qui fait s’inscrire les étudiants, qui les fait
travailler, persévérer, éventuellement souffrir, et enfin réussir, nous retiendrons quelques idées
simples :

42



- qu’en elle interviennent des facteurs multiples, internes (mobiles identitaires, affectifs) et
externes (hasard des rencontres, entourage, etc.) ;

- qu’elle évolue avec le temps, parfois sous le coup d’accélérations subites, si bien que
I’histoire « motivationnelle » de chaque étudiant peut étre assez chaotique et méme passer par des
phases de renoncement ;

- que nous ne savons guere comment elle agit et que nous ne pouvons agir directement sur
elle. Ah! s’il suffisait de dire : « Soyez motivé ! ». Mais hélas ! on ne peut motiver quelqu’un
contre son gré ; :

- que, ainsi que nous le savons, apprendre une langue exige beaucoup d’efforts, de
persévérance, un travail régulier dans la durée, qui n’est jamais terminé, donc du temps et de
’argent, en somme... une solide motivation,

Ajoutons que lorsqu’elle est passagérement défaillante, elle est généralement secourue par
un certain nombre de béquilles institutionnelles (le fait d’étre inscrit, d’avoir payé son semestre...)
ou psychologiques (ne pouvoir se dégager sans donner une impression d’incohérence), autant de
contraintes oii la motivation trouve finalement des alliés.

Puisqu’il ne saurait étre question de répondre finement aux motivations dans toute leur
diversité, il parait raisonnable de se donner comme régle de viser en priorité celles qui sont les plus
a méme de répondre aux contraintes d’un projet de formation (durée, constance de Peffort, etc.)
dans le contexte ol nous exercons. Et pour cela, il nous faut d’abord les hiérarchiser et distinguer
celles qui nous apparaissent comme les plus solides, les plus viables parce que pariant sur le long
terme. ’

A titre d’exemple, il nous faut nous interroger sur la viabilité d’une motivation telle que
celle-ci, souvent entendue: «Je veux apprendre le frangais parce que cette langue sonne
agréablement a I’oreille ». Nous ne nierons pas ’effet déclencheur que peut avoir cette
représentation de la langue, mais il est 2 craindre que les austéres conjugaisons (2 moins de les
traiter musicalement !) viendront vite a bout d’un intérét ainsi formulé.

Dans la décision des étudiants d’appréndre telle ou telle langue, du moins dans cette part
de liberté restreinte que leur laisse un faisceau de contraintes bien connues (éventail des choix
permis par les notes obtenues 2 I’examen d’entrée, quotas imposés aux sections, disponibilité d’un
cours, concurrence des horaires, etc.), le mobile instrumentaliste est certainement celui qui a la plus
forte influence. Il est présent au moment du choix, méme si I’étudiant n’a pas, dés le départ, un
projet précis. Dans le calcul qu’il fait, il y a, plus ou moins vaguement, des réflexions de ce genre :
«A lissue de cette formation, je vais pouvoir travailler avec les gens du pays dont j’apprends la
langue, ou dans une entreprise de ce pays, ou dans ce pays; je vais pouvoir faire des études
complémentaires dans une école de ce pays, qui me donneront un avantage comparatif ; je pourrai,
au besoin, traduire, et, éventuellement, enseigner cette langue ou des contenus disponibles dans
cette langue ».

Une étudiante, candidate 2 une bourse du Gouvernement frangais, dit, de la fagon la plus
convaincante, combien a été déterminant pour son apprentissage, le moment ol une finalité
professionnelle lui est apparue clairement :

Mon premier contact avec le frangais a eu lieu quand j’étais encore petite : a cause du
travail de mon pére, j’ai passé cinq ans de mon enfance & Genéve (...). Aprés mon retour au Japon,
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J'ai oublié petit a petit cette langue que, selon mes parents, je parlais couramment. Pendant mes
études universitaires au Japon, j'ai eu en moyenne dix heures de frangais par semaine. Je n’étais
pas beaucoup plus douée que les autres étudiants qui I'apprenaient pour la premiére fois, sauf en ce
qui concernait la phonétique. Ma résolution a reconquérir le francais m’a fait prendre la décision
de faire un séjour linguistique en France aprés mon diplome universitaire. Pendant ma seconde
année au CUEF (Grenoble), j'ai été fascinée par les cours que j'ai suivis, et j'ai trouvé ce que je
voudrais faire a l'avenir : enseigner le frangais au Japon ou faire des recherches en didactique des
langues. Dés que j’ai eu cet objectif précis en téte, j'ai beaucoup progressé dans mon apprentissage
de la langue (...) Une chose est claire pour moi : c’est bien d'avoir de l’'admiration pour la langue
Jfrancgaise, mais, personnellement, je ne pense pas qu 'une belle image de la France, des Frangais ou
de la langue suffise pour mener a bien I'apprentissage. Je crois qu'il faut surtout un objectif et
l'image de soi utilisant le frangais dans tel ou tel but dans son avenir. Que la langue ne devienne
pas en elle-méme le but, mais quelle soit un outil pour réaliser quelque chose.

Tout utilitariste qu’elle soit (en p€riode de crise économique, I’acquisition d’une langue
étrangeére est ressentic davantage encore comme un investissement pour I’avenir, une éventuelle
planche de salut), cette visée est bien légitime dans notre monde ou les langues constituent un
véritable enjeu politique (résistance a 1’uniformisation), économique (les formations linguistiques
représentent une part importante de I’investissement en formation des compagnies) et culturel
(aucun pays n’est disposé a renoncer 4 son identité, bien au contraire).

Il est significatif que les formations linguistiques « se vendent », dans le monde, au pro
rata de I'utilit¢ que représentent les langues aux yeux des « clients ». Inutile de s’attarder sur
|’attrait qu’exerce partout I’anglais, qui ne doit désormais rien a Shakespeare. Et si I’enseignement
du coréen ou du chinois se développe avec une si belle énergie aujourd’hui au Japon, c’est pour des
raisons avant tout économiques.

Sans ignorer I’attrait qu’a exercé et qu’exerce toujours, pour le frangais, son image
spécifique, fagonnée par un héritage envié (littérature, pensée, beaux-arts, arts du quotidien...), il
nous revient de prendre la mesure de cette donnée, que les langues sont aussi (d’abord ?) des
investissements et des marchandises. L’évidence s’impose que nous ne maintiendrons des effectifs
élevés dans les classes de frangais a 1’étranger que dans la mesure ou nous saurons assigner des
finalités, aussi identifiables que possible, a notre enseignement ; que dans le mesure ol nous
prendrons sérieusement en considération les débouchés professionnels susceptibles de s’offrir 4 nos
étudiants.

De nouvelles responsabilités nous attendent : voici trois directions ou elles peuvent
s’investir :

1) Proposer, comme finalité & I’acquisition du frangais, la possibilité de faire des études en
France ou dans un pays francophone. L’apprentissage de la langue devient, ainsi, ce qui donne
accés & une formation spécifique dont la valeur tient 4 son originalité, voire a sa qualité.

J'aimerais étudier le cinéma en France, parce qu’il n'y a pas de bon systéme éducatif du
cinéma dans mon pays, nous dit un candidat a I’inscription en premier cycle.

A nous d’aider nos étudiants a identifier les formations qui s’offrent en nombre & eux du
seul fait qu’ils connaissent déja la langue frangaise. N’ignorons pas, par exemple, que les écoles de
gestion frangaises accueillent volontiers des étudiants issus des filiéres littéraires. A nous de faire
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valoir, également, que le frangais est un atout, un marqueur de différence, ce que n’est pas I’anglais,
du fait qu’il est devenu un savoir de base.

2) Favoriser ’insertion professionnelle de ceux qui ont appris le frangais. Voici le
témoignage d’une étudiante qui, aprés avoir étudié la littérature anglaise dans une université de
Tokyo, s’est inscrite en LEA (Langues étrangéres appliquées) en France :

Puisque j’ai déja passé une année universitaire dans le Département de LEA en France, je
sais combien les études de LEA m'intéressent et, en plus, combien elles sont utiles au niveau de
Uinsertion professionnelle. J’ai eu l’occasion d’effectuer un stage dans un hétel grace au
programme de mon Département, ce qui m’a permis d’entrer dans l’industrie touristique.
Maintenant, je travaille dans une agence de voyages au Japon.

Il n’est certes pas aisé d’avoir une influence sur les responsables des entreprises frangaises
(qui ont souvent la naiveté de croire que les affaires ne connaissent que la langue anglaise) pour
qu’ils recrutent de préférence les étudiants issus des Départements de frangais. D’autant qu’ils ont
quelques bonnes raisons d’ignorer ce que font ces Départements. Mais les choses ne peuvent
changer que si des contacts existent, que si des curricula sont élaborés pour prendre en compte leurs
exigences, que si nous acceptons de proposer des objectifs spécifiques de formation.

3) Adapter notre offre de formation. Il nous faut nous poser la question de savoir si cette
offre répond aux attentes des étudiants. Dans le contexte de 1’an 2 000, voyant comment ils vivent,
inquiets sur ’avenir, les sachant pressés, soucieux d’efficacité et de rentabilité, connaissant les
outils dont ils s’entourent, savons-nous tenir compte de ces conditions nouvelles ? Savons-nous
produire des auxiliaires d’apprentissage pour le temps passé en train ou en voiture, ou des exercices
par courrier électronique ?

Si nous voulons que vivent longtemps les motivations de nos étudiants, il nous faut étre
inventifs et intégrer dans nos pratiques, les notions, désormais capitales, de marché et de service.
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Rencontres Pédagogiques du Kansai : la motivation

A I’impossible nul n’est tenu

Frédéric Lafaye
Alliance Frangaise de Nagoya

fredbev@g!d.mmtr.or.jp

Recrutés pour assurer un cours de "conversation” venant en "complément/paralléle” d'un cours de
grammaire dispensé par un collégue japonais, nous sommes supposés avoir pour objectif, si I'on s'en
réfere 4 l'intitulé du cours, de développer chez les apprenants un ensemble de compétences
conversationnelles. Mais pour des raisons propres 4 la situation d'enseignement du FLE en milieu
universitaire au Japon, au niveau de la premiére et deuxiéme année d'acquisition d'une seconde
langue étrangére (absence de projet pédagogique, 39h de cours étalés sur 23 semaines, problémes de
"motivation” liés a l'institution et a la spécificité culturelle, etc...), cet objectif me parait illusoire,
voire impossible.
11 me parait donc nécessaire de redéfinir les objectifs a atteindre et de mettre en place une pédagogie
propre 4 les atteindre.
‘Redéfinir les objectifs
I1s devront résoudre les problémes posés par la situation d'enseignement. Mais, plutdt que de parler
d'objectifs, je préfére parler d'un systéme d'objectifs ponctuels explicites organisés autour d'un
objectif central implicite: faire découvrir, sensibiliser et éveiller l'intérét au frangais et non son
acquisition, celle-ci ne devenant qu'un des objectif ponctuels. .
Cet objectif central est basé sur une pédagogie active: la pédagogie de I'éveil et de la créativité.
La pédagogie de I'éveil: rappels
Basée sur les travaux de psychologues et pédagogues (Piaget, Claparéde, Freinet, Herbart, Chateau,
etc....), elle a pour objectif de faire de I'enfant l'artisan de sa propre culture (Wallon) de toujours
satisfaire  ses besoins tout en remplissant la fonction de transmission d'un certain savoir, le maitre
devenant un "accoucheur d'esprits”.
La psychologie de l'enfant a permis de préciser certaines notions.
L'intérét et l'élan '
1. Fonction psychologique de l'intérét

- 1a psycholologie fonctionnelle: tendance de l'organisme vivant & se conserver intact.

"L'intérét est ce qui nous importe a un moment donné, ce qui a une valeur d'action parce que
cela répond a un besoin"(Claparéde).

+ la psycholologie génétique: lie I'intérét a la satisfaction des besoins.

L'éveil des intéréts constitue le premier moment d'une pédagogie qui se veut active.
2. Bipolarité de l'intérét
11y a I'objet qui intéresse (1) et I'état psychologique qui en découle (2).
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3. I¢élan
Le développement ne se fait pas de fagon unilinéaire:
- les stades de développement ne sont pas des lieux de repos
+ ils marquent des acquisitions et en attendent d'autres (besoin de croitre de I'enfant)
+ ils sont traversés par cet élan pour aller toujours plus loin.
Ces structures variables et progressives sont des formes successives d'équilibre (Piaget).
Le besoin de croitre révéle le sens de I'évolution enfantine, mais il n'est pas nécessairement le désir
de devenir grand:
+ I'enfant ne copie pas son modéle adulte
- au contraire, il ressent ce qui l'en sépare
» son-élan ralentit quand il se heurte aux structures et aux nécessités sociales
- alors, il CREE POUR TRIOMPHER DE L'ADULTE.
* Cet état de tension= motivation.
Processus d'éclosion progressive
* I'étonnement: rupture d'équilibre, sentiment d'insuffisance momentanée accompagné d'un
espoir de satisfaction, ce qui provoque un dynamisme qui fait naitre la vie intellectuelle.
* les besoins suscités par I'étonnement: marque un manque
* les besoins sont le signe de I'élan.
Les besoins
.+ il ne se créent pas, il sont inscrits dans les besoins de I'étre.
+ celui d'agir, fondamental et premier. L'éveil lui donne I'aliment nécessaire 4 sa satisfaction.
* le besoin de sécurité
De ces 2 besoins découle un systéme d'emboitement en créant des besoins dérivés (naturels et non
artificiels).
- le besoin dépasse de beaucoup l'intérét.

- les besoins ont leur source dans les fonctions végétatives et émotives de I'enfant. Si les
besoins naturels ne sont pas satisfaits, il en résulte une frustation et des réflexes de défense. Il faut
donc partir de I'élan vital, diagnostiquer cet appétit et le nourrir (Ferriére).

Acquisition des connaissances
Il faut organiser le milieu scolaire pour favoriser l'accession 4 I'information active, apprendre a se
servir des instruments intellectuels et mettre en place des relations nouvelles entre enseignant et
enseignés.
L'interrogation:

* ne crée pas le besoin d'étre informé

* vise & faire apparaitre l'ignorance de 1'éléve et a expliciter une information que le maitre

posseéde déja
* renforce le sentiment d'ignorance de l'enfant et la relation verticale maitre-enfants
+ elle ne doit jouer qu'un rdle d'éveil intellectuel et étre occasionnelle.

Il faut donc créer le climat nécessaire a I'éclosion spontanée des questions posées par l'enfant et non
par l'adulte.
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La créativité
Sans m'étendre sur les fondements de la pédagogie de la Créativité, je voudrais attirer votre
attention sur deux points: :

- imiter doit amener a créer

- des procédés didactiques reposant sur un apprentissage mnémonique étouffent le sens
créateur.

Le sens créateur doit dépasser la forme imitatrice.
Conclusion:
L'enfant construit son propre savoir.

Moins on est enseigné plus on apprend: étre enseigné = recevoir l'information, apprendre = la
chercher.

L'enfant apprend a apprendre en faisant ses propres expériences: passer de la spontanéité a une
expression réfléchie et & la construction de sa connaissance.

Pédagogie et pratiques de classe

L'éveil & une langue étrangére, et non son acquisition, demande la mise en place d'une pédagogie
appropriée ainsi que des pratiques de classe propres a la mettre en oeuvre.

Selon Vygotski "...I'apprentissage d'une langue étrangére commence par la prise de conscience et
l'existence d'une intention...", c'est & dire une décision liée 4 un jugement. Cet apprentissage devra
articuler la présentation explicite des structures qui la constituent avec les substructures de type
sémantique de la langue maternelle intégrées a l'identité du sujet. Il s'agit donc d'organiser la
rencontre de cette langue avec les apprenants dans le cadre spécifique de l'institution par la mise en
place d'un mécanisme substitutif d'une situation réelle absente, un modéle. La classe devient un
espace fictionnel de communication et de représentation qui s' apparente & un espace ludique dont
l'organisation et la validité repose sur les régles du jeu qui en définissent les limites de
fonctionnement et les modalités. :

La régle du jeu

Donnée dés le premier cours, elle permet aux étudiants de savoir ce que 'on attend d'eux et aussi de
justifier l'acquisition de l'unité qui est enfin de compte la seule chose qui leur importe.

La note finale (3/3) sera fonction de: a) leur présence 1/3, b) leur paticipation active ou passive
(voire préparation)1/3, ¢) d' un examen final 1/3. Les modalités de cet examen devront étre définies
en rapport aux activités de I'année et de l'aptitude de la classe. Comme on peut le voir tout de suite,
la sanction de l'examen (objectif ponctuel) ne représente qu'un tiers de la note ce qui permet de se
concentrer sur les activités proposées en leur donnant une raison d'étre.

Cette régle simple a aussi l'avantage de résoudre le probléme de la contrainte de l'institution qui
demande au moins une note finale.

les activités

Chaque activité détermine un (ou plusieurs) objectif ponctuel.

Multiples et variées, et le plus diversifiées possible afin de couvrir les différents aspects sous-
jacents a la communication, verbale et non-verbale, ainsi que les aspects culturels qui devront étre
abordés d'un point de vue inter-culturel, elles devront s'appuyer sur les expériences vécues des
étudiants, cette adaptation de l'activité aux étudiants s'affinera avec le temps du fait d'une meilleure
connaissance de ces derniers. L'aspect ludique devra étre mis en avant, l'aspect linguistique étant
présenté comme un moyen de résoudre 'activité et non plus sa finalité: il incombera aux étudiants
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de chercher les informations relatives a cet aspect et a l'enseignant de favoriser cette recherche.
Elles devront étre effectuées pour leur plus grande part en groupe, avec ou sans I'émulation de la
compétition.

Le réle de l'enseignant

Le probléme de I'enseignant se situe au niveau de l'attitude: directive / non-directive.

Dans une relation traditionnelle (directive), I'étudiant doit avancer dans un chemin tracé a l'avance
qui définit la relation enseignant/enseigné. On voit ce que l'enseignant peut donner ou devrait
donner, mais ce que I'étudiant peut apporter n'apparait guére si ce n'est une bonne tenue et de bons
résultats. '

Dans une relation non-directive, l'apprenant n'est plus obligé de collaborer, par son application, avec
I'enseignant, mais ce dernier est invité par sa compréhension & collaborer avec l'étudiant qui
apprend.

Malgreés l'existence d'une dissymétrie rendant la réciprocité difficile, I'enseignant doit abandonner le
jeu du personnage magistral, rechercher systématiquement une attitude centrée sur la classe et ne
Jjamais perdre de vue que sa médiation doit toujours étre un facteur de libération.

Bien que la conduite de la classe ne puisse €tre constamment non-directive, il existe quelques
notions et conditions impératives pour une conduite non-directive:
* la notion de réciprocité est essentielle
* cette attitude doit étre constante
* quatre conditions impératives précisent le role de I'enseignant:
1. le respect dii a I'apprenant
2. I'abandon du personnage magistral suppose et entraine la confiance faite a la
possibilité d'auto-direction de I'étudiant
- 3.1l aura un réle opérationnel par la mise en place des conditions de l'expérience
pédagogique de I'action éducative
4. il recherche les méthodes qui facilitent au maximum l'apprentissage du savoir. Ces
méthodes seront choisies en fonction de l'expérience vécue des étudiants et de
leurs intéréts.
Conclusion

La finalité implicite de I'éveil 4 une langue étrangére est de créer chez les apprenants un désir d'aller
plus loin, une fois la période d'enseignement terminée, en leur donnant les outils intellectuels
nécessaires a leur auto-apprentissage.

"Qu'importe la méthode si elle provoque I'appétit de savoir"(Freinet)
Remarque
Cette pédagogie prend en compte les différentes caractéristiques fondamentales des Systémes
Complexes Adaptatifs appliquées a la situation d'Acquisition d'une Seconde Langue (Rencontres
1998), mais faute de place, je me propose de développer plus amplement cet aspect dans un atelier
lors de prochaines Rencontres.
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Rencontres Pédagogiques du Kansai : quel programme pour une premiére année ?

Lire sans oublier la prosodie.
Comment, en un temps limité, apprendre a lire
aux débutants?

NAKAMURA Keisuke
Université Otemon

11 s'agit ici d'un manuel en cours de rédaction qui permet aux vrais débutants d'apprendre a lire.
La condition minimale pour utiliser ce manuel, c'est que les étudiants suivent le cours une fois par
semaine pendant une année universitaire. Notre atelier concerne donc le deuxiéme théme des
Rencontres de cette année: le programme annuel pour un cours hebdomadaire de non-spécialistes.

1. Le chemin qui m'a conduit a la rédaction d'un manuel de lecture.

Avant d'entrer dans la discussion, permettez-moi de revenir sur ce que j'ai essayé de faire dans la
premiére époque (1980-1990) de mon travail quant 4 la didactique du frangais. Voici quelles étaient
mes deux tiches principales :

1. Introduire la langue barle’e dans l'enseignement du frangais.

2. Trouver une méthode bien équilibrée entre la langue parlée et la langue écrite pour que les
etudxants puissent arriver aussi bien a s'exprimer qu'a comprendre (parler et écrire / écouter et lire).
Pour réaliser ces buts, j'ai rédigé les deux manuels suivants:

Sogd Fransu-go gakushd T1: "lentement, mais srement" T2 "... et exprimez-vous surtout"

Edition Seizansha, 1981,1982 "Tous Azimuts" (avec T. MIYAUCHI, O. BIRMANN, O
YOKOYAMA) Edition S6bi Shuppansha, 1991.

Mais j'ai commencé a comprendre que, dans un temps limité, avec la plupart des emplois du
temps actuels, il est trés difficile de faire acquérir suffisamment ces quatre capacités. Il vaut mieux
donc préciser un but & atteindre. Tout en privilégiant la langue parlée, dans la deuxiéme époque
(aprés 1991), j'ai réalisé les deux manuels suivants avec mes collégues:

"Avec ¢a, on est bon !" (avec H. TAKEDA, O. BIRMANN) Edition Haksuisha,1993.

"Accés aux quais!" (avec T. [IKAWA, Y. TAKAOKA, M.TAKEMOTO) Edition Geirin-Shobb,
1997

Bien que depuis une dizaine d'années, on voit apparaitre de plus en plus d'excellents manuels qui
permettent de s'exprimer oralement, et qui sont méme basés sur une approche communicative, les
manuels de lecture, eux, ne connaissent pas de changement foncier.

Nous avons vu tant de manuels de "grammaire et lecture”, tant de manuels de lecture scolaires ou
littéraires. Mais, serait-ce exagéré de dire qu'il n'y en a pas un qui, avec un dessein didactique clair,
puisse conduire nos apprenants & apprendre 4 lire graduellement et d'une maniére sire?

Comment peut-on expliquer cette lacune malgré la grande prédilection pour la lecture chez les
professeurs japonais?

Pourquoi n'y a-t-il pas d'innovations dans les manuels de lecture?

Clest le premier sujet dont j'ai discuté avec les participants de cet atelier. J'indique ci-dessous
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leurs réponses iioiiije partage pour la plupart le point de vue.

* Parce que, trés souvent, appprendre le frangais a été et est encore apprendre "la grammaire”.

* Parce que, pour beaucoup de professeurs, "lire" n'étant que “traduire”, le déroulement
syntaxique et surtout le déroulement phonétique ne les intéressent pas.

* Parce que, jusqu'a maintenant, "savoir lire" ne consistait qu'a savoir déchiffrer une letttre ou un
groupe de lettres. Ainsi, les étudiants ne pensent qu'a articuler les lettres; ils n'ont pas appris
comment lire un groupe de mots ou une phrase.

* Parce que les professeurs eux-mémes n'ont pas regu la formation nécessaire qui leur permette
de faire exercices phonétiques et prosodiques. -

- Mais tous les professeurs ne peuvent pas bénéficier de 'occasion d'un stage ou d'un recyclage.
Je connais un certain nombre de professeurs qui se sont formés seuls pour y arriver.

Il. Un essai d'innovation

Insatisfaits de cet état faicheux, Monsieur TAKEDA, mon collégue et moi-méme, nous cherchons
a rédiger un manuel avec un but précis en profitant de notre expérience des cours. Cette fois-ci, a la
différence d"““Avec ¢a, on est bon!”, ce sont surtout les idées de M. TAKEDA qui orientent notre
travail.

Nous avons essayé de combiner les deux apprentissages: celle des éléments (la maniére de
déchiffrer les lettres) et celle du groupe(la maniére de prononcer en respectant la prosodie)

Nous n'avons donc pas négligé ces deux sortes d'exercices:

A. Apprendre d'abord a prononcer des lettres voyelles et leurs groupes.

Ce qui est différent des autres manuels, c'est, primo, qu'on avance trés graduellement, et secundo,
qu'on prépare les textes et les exercices en tenant compte de maniére trés stricte des régles a
apprendre dans chaque legon.

B. Nous avons introduit aussi, dés le début, des exercices de rythme et d'intonation : les étudiants
commencent 4 apprendre, dés le début, a saisir un petit groupe grammatical et sémantique, et en
méme temps, 4 mettre l'accent 4 la fin du groupe rythmique. Ils attaquent ensuite des groupes de
mots ou des phrases de plus en plus longs en faisant attention au rythme et a I'intonation.

Nous pouvons ajouter quelques autres particularités.

C. Grammaire + exercices phonétiques: profiter de la grammaire pour faire sentir le groupe:
groupe de mots et continuité rythmique.

D. Donner l'occasion de réfléchir personnellement et de discuter en groupe sur les problémes
prosodiques avant ou aprés avoir écouté le texte.

Quelles sont vos impressions et quelles sont vos critiques vis a vis de notre manuel? Que voulez-
vous ajouter et que voulez-vous supprimer?
C'est le deuxiéme sujet que je propose pour cette réflexion en commun.

* Le manuel est touffu: il y a trop de choses & apparendre, s'il faut apprendre a la fois la
grammaire et le moyen d'utiliser le dictionnaire.

* Dés le début, il y a des mots trop difficiles a prononcer.

* Il y a des exercices intéressants basés sur l'approche communicative.
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Par exemple, dans les derniéres lecons, on fait, soit aux individus soit aux groupes, parler de la
différence qui existe entre leur maniére de lire présupposée et la maniére de lire enregistrée par un
francophone. Mais, ce genre d'exercice sera-t-il possible quand les étudiants ne sont pas tellement
actifs?

De toute fagon, ce n'est qu'un premier pas pour essayer d'améliorer I'apprentissage de la lecture.
Nous espérons qu'a l'occasion de la publication de notre manuel, les professeurs qui aiment tant la
lecture commenceront a chercher leur propre méthode.

Une méthode, c'est toujours systématique, c'esta la fois réaliste et idéaliste. Du point de vue
pédagogique, cela doit étre 2 la fois traditionnel (il faut toujours une continuit€) et innovateur
(autrement, il n'y aurait aucun progrés dans I'éducation).
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Rencontres Pédagogiques du Kansai : la motivation

Par quoi les étudiants d'aujourd'hui
sont-ils motivés pour apprendre le frangais?

Haruko NISHIO (Université Keio)
Harukon@fa.mbn.or.jp

Quels sont les motifs qui pourraient sensibiliser davantage les apprenants a vouloir apprendre le
frangais? A partir de cette question, l'objectif de notre atelier a visé a porter nos réflexions sur les
problémes ‘de motivation en nous basant sur une enquéte effectuée auprés d'environ deux cents
étudiants. Cet atelier s'est proposé donc, en premier lieu, d'analyser les résultats de notre enquéte et
en deuxiéme lieu, nous avons proposé quelques exploitations pédagogiques concretes que nous
estimons réussies dans la mesure ol les étudiants ont trouvé une plus forte motivation pour

apprendre le frangais.

L'Enquéte - Cette enquéte a été effectuée a la fin de l'année universitaire de novembre a
décembre en 1998 auprés de 196 étudiants des 6 facultés des universités Atomi, Keio, Senzoku et
Tamagawagakuen. Les investigations ont porté sur un effectif de 144 étudiants en deuxiéme année,
et de 52 en premiére année. Les facultés et les sections dont ces €tudiants font partie sont d'une -
extréme variété : les facultés de droit, de politique, de sciences économiques, de musique, de
littérature et de langue étrangére sont a cheval sur les sections d'anglais-américain, de frangais, d'art
et de culture. Ici, faute d'espace, nous allons abréger l'analyse faite dans l'atelier et nous nous
contenterons de présenter seulement quelques questions. (Dans l'atelier, nous avons effectué une
analyse de I'enquéte autour de laquelle il y a eu de vives discussions parmi les participants.)

(1) Pour quelles raisons avez-vous choisi le frangais comme deuxiéme langue étrangere?
(2) Quel domaine d'étude ou quel aspect de la culture frangaise vous attire le plus?

(3) Quelle compétence linguistique vouliez-vous acquérir?

(4) Quels avantages vous a apportés l'apprentissage du frangais ?

(5) Quels sont les désavantages, s'il y en a?

(6) Etes-vous content(e) d'avoir étudié le frangais?

(7) Pourquoi?

(8) Que souhaiteriez-vous comme support d'apprentissage du frangais?

S'agissant des avantages et des désavantages de l'apprentissage du FLE, ils écrivent des avis
diversifiés. Pour mieux les distinguer, la liste est établie selon 7 critéres principaux comme suit:

(A) la grammaire et la conversation
- Je veux étudier la grammaire 1 fois/semaine et la conversation 2fois/s.
- La grammaire, c'est I'enfer.

- Je crois qu'il faut apprendre la grammaire plus ou moins.
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(B) l'anglais et le francais

- C'était difficile, mais finalement j'aime mieux le frangais que l'anglais.

- Je comprends mieux l'anglais grice a I'apprentissage du frangais.

- C'était trés intéressant d'avoir pu apprendre le frangais comme 3e langue.
(C) le rapport 2 autrui dans la classe

- L'ambiance de la classe était trés agréable. J'ai bien travaillé.

- C'était bien parce qu'on a pu travailler dans une ambiance décontractée.

- La lecon était intéressante , en plus la classe était hyper-sympa.

(D) la perception d'autres cultures

- J'ai compris qu'il existe des points de vue différents selon la culture.

- C'était trés intéressant d'avoir appris la différence culturelle.

- Lapprentissage du francais m'a permis d'élargir mon horizon mental.

(E) le professeur natif

- Il n'y a pas beaucoup de différence enre le prof frangais et le prof japonais.

- Je voudrais un professeur frangais qui comprend trés bien le japonais.

- Je n'aime pas le professeur frangais qui se moque trop du Japon.

(F) la digression

- Les récits que mon prof a fait de temps 2 autre étaient trés intéressants.

- Lalecon de mon prof m'a fait du bien; elle a parlé de la différence culturelle.
- Je veux encore écouter vos récits intéressants : je réve d'aller vivre en France.
(G) la reconnaissance institutionnelle.

- J'ai eu une bonne note 2 la 1ére épreuve, ce qui m'a poussé a en apprendre plus.
- T'ai réussi au niveau 3 du DAPPF. Je suis content d'avoir choisi le francais.

- Ceux qui ont passé le DAPF dans ma classe ont tous réussi. Bravo! (niveaux : 2,3,4)

Les deux axes (C) et (F), & savoir celui du rapport a autrui dans la classe que l'on pourrait appeler
par un autre terme plus général "I'ambiance de la classe” et celui de "la digression" ont retenu
particuli¢rement notre attention par leurs caractéristiques propres et trés originales i l'enquéte. En
ce qui concerne le critére (C), ' enquéte nous montre que nos étudiants préferent l'apprentissage en
collectivité 2 celui imposé individuellement. De surcroit écouter passivement le cours unilatéral de
la part du professeur, cloué sur la chaise pendant 90 minutes, c'est la galére pour l'apprenant! Le
travail en groupe joue donc un rdle prépondérant non seulement par le coté physique mais aussi par
le coté psychologique et moral chez l'apprenant en ce sens que le travail commun crée une
ambiance décontractée dans la classe et qu'il lui donne une sorte du sentiment de sécurité, i savoir
quiil appartient 2 une communauté d'apprentissage. Et quand la classe qui est le lieu
d'enseignement/apprentissage devient un lieu de réalisation de soi-méme, l'apprenant éprouve, nous
semble-t-il, une plus forte motivation parce qu'il retrouve le plaisir de rendre service aux autres en
accomplissant une tache en tant que membre de cette communauté.

58



Digression - Enfin pour la derniére colonne de l'atelier, nous avons parlé de la digression qui est
un développement étranger au sujet général d'un discours, d'un compte rendu, d'une conversation
(1). C'est le cas ou dans la classe le professeur parle des choses qui n'ont pas de rapport direct avec
I'objectif d'apprentissage ou qu'il fait aux étudiants le récit de son séjour en France par exemple.
Voici le contenu et le développement du récit et de la digression dont nous avons parlé dans I'atelier:
avant j'ai longtemps hésité a faire ce récit puisque j'ai pensé que cela risque d'entrainer de graves
conséquences, apportant un retard énorme dans la classe de grammaire, une ambiance trop
décontractée dans la classe de conversation, par exemple. Faire le récit, c'est aussi dévoiler une
partie de la vie pivée de l'enseignante. Mais depuis quelques années, je me suis rendue compte que
si l'enseignant s'en sert d'une fagon pertinente, & savoir que le récit ne doit pas se prolonger trop
longuement, et que le sujet doit étre bien choisi et approprié selon le public et quand le récit avait
rempli ces-conditions, j'ai constaté que cela marche trés bien dans toutes les classes comme
technique pédagogique pour motiver des étudiants. Les résultats de notre enquéte confirmant mon
hypothése, je me suis permise de présenter un cas de classe dans lequel j'ai fait le récit de mon
séjour en France du point de vue interculturel. Cette classe est constituée d'une vingtaine
d'étudiantes, uniquement des filles, en deuxiéme année. Leur section étant classée au dernier rang
dans cette université par le concours d'entrée, en plus, leur professeur ayant été trop sévére quand
elles étaient en premiére année, elles n'avaient pas du tout envie d'apprendre le frangais en avril. J'ai
utilisé un manuel appuyé sur I'approche communicative. Je leur ai parlé de la différence culturelle
entre les deux pays - la comparaison telle que dans la société frangaise les femmes sont plus
appréciées, la culture et l'art plus valorisés par les subventions de I'Etat, la tradition chrétienne
respectée, 1a ou l'on peut vivre sans doute plus librement et plus naturellement tandis que nous
vivons dans une société machiste, dominée par les impératifs économiques ou I'on est obligé plus
ou moins de vivre avec un "masque social" portant une cuirasse a la japonaise. Il faudrait signaler
que cette comparaison interculturelle donne une espéce de choc non seulement dans la classe
composée des étudiantes mais aussi dans les classes mixtes, vu qu'il s'y faisait un silence attentif
comme si le temps s'arrétait. A mon avis ce mutisme profond s'explique par une émotion violente et
brusque produite chez I'apprenant qui est excessivement sensible au probléme de I'identité. Et ceci a
pour résultat de conduire l'apprenant 4 une prise de conscience a savoir qu'il faut modifier sa
perception ethnocentrique en une perception interculturelle, ce qui me parait essentiel dans
l'apprentissage des langues étrangéres.

Javais aussi une anecdote basée sur mon expérience personelle que je ne raconte que devant les
étudiantes. Ce récit a obtenu un grand succés dans la mesure ou elles ont toutes ressenti de
l'empathie, non pas de la sympathie, pour l'enseignante parce que cette anecdote implique le danger,
la peur, la solitude et la joie. Enfin c'est une petite histoire d'une jeune Japonaise qui s'est
débrouillée toute seule a Paris mais péniblement dans une circonstance extrémement difficile
malgré ses faibles compétences linguistiques. Aprés le cours, beaucoup sont venues me parler et
elles m'ont fait part de leur volonté d'apprendre plus le frangais. Celles qui avaient passé le DAPF
en automne ont toutes réussi. La proportion des regues était de 100%, ce que je n'avais jamais vu en
plus de dix ans de carriére professionnelle.

Ayant l'expérience d'avoir vécu deux ans a Paris et quatre ans dans le Midi, je pourrais dire que je
suis plus chanceuse que les autres professeurs, mais pour ces enseignants qui n'ont pas eu
l'expérience d'un séjour en France, il serait fort possible d'utiliser le récit de leurs collégues comme
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instrument pédagogique. Sur ce point, nous avons eu l'objection de la part d'un participant de
l'atelier qui nous a fait remarquer qu'il est impossible, dans le cas d’un récit emprunté & un collégue,
d'espérer la méme réaction et le méme résultat. Un autre participant soupira en disant qu'il nous faut
beaucoup de courage pour faire le récit.

Conclusion - Ce qui nous semble primordial, pourtant, dans un récit de I'enseignant, c'est de
présenter aux étudiants des données relatives a la culture étrangére qui puissent leur « poser
probléme » et partant « de provoquer, chez eux, un certain choc qui atteste, sensiblement, de la
distance de la culture étrangére » pour reprendre les mots d'Henri BESSE (2). A cet égard, Victor
SEGALEN précise qu'il ne s'agit ni d'une « adaptation» a I'Autre, ni de sa « compréhension
parfaite », ni d'« assimiler » ses moeurs. A travers le récit direct ou indirect fait par l'enseignant
national ou natif, I'é¢tudiant arrivera a la compréhension empathique méme si c'est ponctuel, et c'est
juste 3 ce moment qu'il sentira ce qu'il n'est pas, et en retour, ce qu'il est, c'est-a-dire qu'il est
susceptible « d'étre multiple tout en restant lui-méme » (3). Puisque nous parviendrons & percevoir
ce que nous sommes en découvrant ce que nous ne sommes pas, selon Socrate, le récit et la
digression serviront a l'apprenant comme fil conducteur (fil d'Ariane) pour concevoir la
distanciation des deux cultures. Ainsi ne serait-ce pas un plaisir pour l'enseignant qui d'habitude
doit se comporter en animateur plutdt qu'en maitre, de lui offrir, & travers l'enseignement d'une
langue étrangére et sa culture, I'occasion d'éprouver ce travail de l'esprit transcendant: découverte de
Soi? Or cette perception de Soi congue comme identité plurielle nous parait d'autant plus influente
et urgente quand on pense que nous vivons dans un Japon qui est destirié 4 devenir une société
multi-ethnique et plurilinguistique. Elle exigera de nous extérioriser et d'avoir-1'esprit plus ouvert au
lieu de nous replier sur nous-mémes. Dans ce contexte socio-culturel, l'exploitation pédagogique
que nous avons présentée ci-dessus, ne servira-t-elle pas, a éveiller chez I'apprenant la conscience
de la pluralité tout en suscitant en lui le point d'interrogation sur sa propre identité?

[notes]
(1) Définition du mot "digression" : Dictionnaire du frangais contemporain Larousse. Définition du
Grand Robert : développement oral ou écrit, qui s'écarte du sujet.

(2) H.BESSE, « Cultiver une identité plurielle » in Le frangais dans le monde, no 254,1993, p47
(3) V.SEGALEN, Essai sur l'exotisme. Une esthétique du divers, Ed. Fata Morgana, 1978, p25
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Pour motiver davantage les apprenants, comment organiser
des activités théitrales dans ’enseignement du frangais ?

TACHIBANAKI Yoshinori % K 3% &
Lycée de I'Etoile du Matin BEREHE

Je tiens tout d’abord & remercier le comité d’organisation de ces Rencontres Pédagogiques du
Kansai, auxquelles j’ai participé pour la premiére fois, d’avoir bien voulu m’accepter comme
animateur d’un atelier. En choisissant le théme 1 “La motivation”, j’ai fait un petit exposé, dans la
premiére partie de mon atelier, sur les activités théatrales, et la deuxiéme partie a été largement
consacrée a un échange d’idées entre les participants. Mais avant d’entrer dans le vif du sujet, je
me suis permis de parler trés briévement de ce qui se passe actuellement au niveau du lycée dans le
Kanto, car je pensais que le sujet que j’allais traiter concernerait plus ou moins la situation générale
de I’enseignement du frangais au niveau secondaire.

Les conditions réelles de I’enselgnement du frangais premiére langue étrangére au
niveau du lycée

Jai 'impression que, excepté le cas des études spécialisées en linguistique ou littérature
frangaises a I’université, on a beaucoup parlé jusqu’a présent des problémes de I’enseignement du
francais deuxiéme langue étrangére au niveau secondaire ou universitaire. Cela est bien normal
puisqu’en effet, il y a trés peu de colléges ou de lycées ou I’on enseigne le frangais comme
premiére langue étrangére. Mais jusqu’ici, a I’occasion des Journées pédagogiques de Dokkyo, un
certain nombre de nos collégues ont montré des problémes spécifiques qui se posent dans le
systéme éducatif actuel.

Il est aussi vrai, pour parler franc, que bon nombre de professeurs d’université ne montrent pas
d’intérét pour les problémes auxquels nous nous trouvons confrontés avec des éléves dgés de treize
a dix-huit ans. Effectivement les éléves de classe terminale qui doivent se présenter, a la fin de
leurs études secondaires, au concours d’entrée aI’université n’étudient que le frangais écrit, puisqu’en
général, iln’y a que des examens écrits.

Par ailleurs, force est de constater que ne cesse de diminuer le nombre d’éléves qui choisissent
le frangais comme premiére langue étrangére. En conséquence, il y a de moins en moins d’universités
qui acceptent le frangais comme épreuve au concours d’entrée. Nos éléves de frangais sont ainsi
défavorisés et handicapés, ce qui constitue un grand obstacle psychologique au choix du frangais
comme premiére langue étrangére. 1l s’agirait d’un cercle vicieux. Voila pourquoi nous avons
absolument besoin de la compréhension et du soutien des universitaires.
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Des activités théatrales, créatives et ludiques

En dépit de cette situation, nous devons toujours essayer de motiver et stimuler nos éléves
dans leur apprentissage du frangais, de telle maniére qu’ils veuillent et puissent I’apprendre avec
intérét et plaisir.

Au fur et & mesure de leurs progrés, ils éprouvent 1’envie ou le besoin de s’exprimer oralement,
ce qui est bien naturel puisque la langue est, avant tout, un instrument de communication. La
difficulté de la grammaire ne les empéche pas forcément, a ce stade, de tenter d’utiliser leur
frangais. Le professeur cherche aussi 4 leur faire parler le frangais de fagon a ce qu’ils soient de
plus en plus habitués a s’exprimer librement.

D’un c6té, les éléves qui ne se contentent pas de pratiquer la conversation dans le cadre du
cours de langue, veulent faire quelque chose de plus concret, de plus réel pour satisfaire leur désir
de s’exprimer de vive voix. De 1’autre, le professeur leur propose des activités créatives, efficaces
voire ludiques qui permettront de développer leur compétence en expression orale. C’est ainsi que
I’enseignant et les apprenants se mettent d’accord pour faire du théatre.

Dans cet esprit, mes éléves et moi-méme, nous présentons chaque année une piéce de théstre,
a I’occasion du “Festival de frangais” organisé par I’ Association des lycées privés pour I’enseigne-
ment du francais (qui regroupe actuellement sept lycées catholiques du Kanto). Ce Festival de
francais, créé en 1982 avec 1’aimable collaboration du Service Culturel de I’Ambassade de France
au Japon pour favoriser la rencontre entre des lycéens qui apprennent le frangais comme premiére
langue étrangére, a pour principal objectif, depuis sa création, de les motiver davantage, en leur
- donnant I’occasion de présenter des chansons, des récitations de poémes, des piéces de théatre,
etc.

Pourquoi la pratique du jeu théatral est-elle efficace pour I'enseignement du francais
langue étrangére ?

Tout d’abord parce que le jeu théatral consiste 4 donner de 'importance au plaisir. En effet, les
jeunes s’intéressent au théatre et prennent un réel plaisir a présenter “leurs spectacles” devant le
public. Cela répond a une trés vive motivation.

Deuxiémement parce que la pratique du jeu théitral intégré au cours de langue favorise, chez
ces jeunes, 1’acquisition linguistique de fagon plus naturelle et facilite I’expression orale.

Troisiémement parce que les adaptations théatrales peuvent étre congues comme une incitation
a la découverte de la littérature francaise. Sans la représentation d’une piéce de thédtre comme
“Tartuffe”, les éléves ne connaitraient presque jamais Moliére, par exemple.

Quatriémement parce que le jeu dramatique participe d’une pédagogie de la communication.
Pratiqué au lycée, il permet de développerla confiance en soi 4 travers des activités communicatives.

Enfin et surtout parce que le jeu théitral est un acte d’éducation puisqu’il favorise le travail en
groupe, qui demande la responsabilité, la solidarité et la compréhension entre tous les participants.
Cette stratégie pédagogique peut contribuer au bon développement de la personnalité.
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Comment préparer une piéce de théatre ?

Dans cet atelier, j’ai essayé de montrer a travers mes 17 années d’expérience en la matiére,
combien sont efficaces les activités théitrales dans 1’enseignement / apprentissage du francais. J’ai
pris deux exemples : “Tartuffe” (piéce de Moliére) et “La Nouvelle Manon” (piéce tout a fait
originale), que nous avons préparées et représentées respectivement pour les 16° et 17°Festivals de
frangais.

Voici les étapes selon lesquelles nous avons organisé nos piéces de théitre.

(® Mobilisation des éléves motivés et intéressés. Dans notre lycée ils apprennent le frangais
premiére langue étrangeére i raison de six heures par semaine.

@ Choix de la piéce & représenter : adaptation, variation ou originalaité.

® Elaboration et rédaction du texte pour une représentation d’environ cinquante minutes. Le
vocabulaire, la syntaxe et la longueur des répliques doivent correspondre et étre adaptés au niveau
des éléves.

@ Lecture du texte et compréhension globale de ’intrigue. Pour vérifier si les éléves ont bien
compris I’intrigue, le professeur peut leur poser des questions sur chaque scéne.

® Distribution des rdles. On attribue un rdle aux éléves volontaires en fonction de leur personnalité,
de leurs capacités, de leur qualité de voix, de leur taille, etc. Comme il n’y a que des gargons dans
notre lycée, il faut essayer de convaincre certains gargons d’accepter - des réles de femmes. Mais
chaque année, il y en a trois ou quatre qui le font avec plaisir et s’amusent a se déguiser. Bien
entendu, 1’idéal serait que chacun choisisse son rdle.

® Désignation de I’équipe et répartition du travail entre tous les participants: éclairage, bruitage;
maquillage, décors, costumes, souffleur, etc.

@ Exercice d’expressions théitrales. On s’entraine a prononcer aussi clairement et distinctement
que possible. Il faut aussi apprendre a exprimer des sentiments (par exemple, la joie, la tristesse, la

peur, la colére, la fatigue, la nervosité, etc.) Tout cela dépend de I’intonation, des gestes et du
visage.

Meémorisation du texte: Chaque acteur doit apprendre tout son role par cceur.

® Répétition: en groupes, par scéne, texte en main ou sans texte. Chaque groupe s’entraine a une
lecture & haute voix. Le professeur-animateur dirige les répétitions en vue de perfectionner la
diction et I’expression.

@ Représentation. Et aprés la représentation, on organise une réunion de réflexion sur le travail
accompli, car cela est trés important pour 1’année suivante.

Discussion au cours de P’atelier

Parmi la vingtaine de participants a cet atelier, certains avaient déja fait I’expérience d’activités
théitrales telles que piéce de théatre, jeu dramatique ou improvisation. Tout en reconnaissant que
ces activités sont bien efficaces pour ’enseignement du frangais, nous avons avoué rencontrer
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souvent des difficultés tout au long de la préparation.

Selon une enseignante, qui a de nombreuses années d’expérience a I'université, il n’est pas
forcément amusant, ni facile du tout d’organiser une piéce de théitre parce que la préparation des
activités théitrales demande énormément de temps, de I’élaboration du texte a la représentation
finale dela piéce. Les professeurs sont génés par des contraintes d’emploi du temps et de programmes
dans le systéme scolaire ou universitaire.

Il faut aussi régler le probléme de I’évaluation, collective ou individuelle. Certes, donner une
bonne note aux étudiants pourrait les motiver davantage, mais ce qui compte le plus dans ces
activités ludiques, c’est qu’ils fassent du théatre avec intérét et joie. Il faut rappeler ici que la
pratique théétrale est untravail en équipe qui demande confiance, tolérance, solidarité et responsabilité
ainsi que créativité et spontanéité.

Je peux dire, pour conclure, que grice a une discussion trés animée, cet atelier nous a apporté
des suggestions trés positives non seulement du point de vue technique mais aussi et surtout
pédagogique.
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DIV, FYEOFEERTNE TR > REIRICETED SNDE T &Rk, T
T (H5WIBBRERAKOHARNLE) '&EBETNTAL W Approche communicative DFE
HEBICERIVYTWLS LT, SBBELRDIDIE, TOULEEEEONEEZNMIZL
TEOD TR NIEBEMINB I ECRAED, TLTIOZERBERHO-BELTO
lectures (3 % V2 expressions écrites 28 <DHFNY) IZBNT, LDbITESEFZINTWL
%,

Lectures MIBETITOIZE

ETAT, bubiu &5 T UHOEN lectures DIRE2TIE, HHF 2 2 F OEKE
ROEME—DENEZIN, BREL TEEENEENICROAD BV L EITESNT
Wi, Zhicl, ZEEOBEL N ERMEZHERELTT VA MNEER, £INH5
SEIEREINEREAI T TN BEORENCNETIIBEIIRINTNS?, 2&X
{3 Paule KASSIS (3FF & REM & T B lectures DIREDOH T, TIU/XAMIBEINIELDE
BER (BLXUOThSZBALTEUBRSNSFEHIER) 2BHICRIES (BRCES5E3)
BT, T5IEDTFIVA M ENEON b TEEERTHRI L O BEAZESRL
T34 £/ Alain RIFFAUD i3X% 57 A b, [EE, BEE WS EERYATOF
JANEBEMELRDNS, TLICHFAINTNAEDORREZFEEHITIRIBXYE, XICEF
NZETFINELTHMED versions ZAHEZ B2 RMAEZREL T35,

1 Agnés DISSON, Pour une approche communicative dans l’enseignement du frangais au Japon - Bilan et propositions,
Presses Universitaires d’Osaka, 1996, p.37.

PBECE- TR MEHM) EHINB2EbHD, LOYIRFERREOZ LeBEI NN,
* Voir “Littérature et Enseignement : la perspective du lecteur” dans Le frangais dans le monde, n° spécial,
février-mars, 1988.

ST, FHED lecures DBREBU THEALBREONFATHRT 2 BENEI 5N 5. AKFICEN
B DOBHETLS A LFOHBEEEETNTNNEFRDORAT NLK) $3BETHH 5. Paule
KASSIS, La Poésie, coll. “Techniques de Classe” , CLE international, 1993.

3 Lectures DBBEBL THOSNABHE, TH5THR B<) BIANET A — RNy I ZED2DITTHS,
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EN5TH5,
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3l iEsEAND B, Thid, T7ALD &K TR, 77X+0 MER) %
SWH - B IR L LEBERLTWAATHS. JIETHEL, INSOFENRBEEZS
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ZHZHF A MElL, X FEEL actes de communication 23V T U FIVIZRFE ST N TW
2318, HLIITD MEREHERY) (IEMRESRV, Eh, TIX F DERMEE S
naizid, EFREFCCRaINTWS I3 a=r—2a OiRkiE, THIKEDIEED

IRO—)ILOLE) EMNHESMENDNEND B, o TETOEIBRERNSTIA B
DAN=ZXLEREL THBXE XS &35 KASSIS & 5\ id RIFFAUD D%kl AR
#9 pragmatique 7 7O—FITLDTI A FATORERANEHEOERBREZDHDITHOL
Wi, TSIERBNT 7O0—FOKEREERAZARETIVOTHB I LZHE
THEOIE, T TORERABICFEENSHERL N EEHEDO - X ERBEEX
B2H0DERBVEED.

EBHETIARDA) Yk
XT, FUANOERESETDHELT lectures DREZETIITHIZYD, KASSIS &

X5 DRORME LTS, AIFELT: versions 27 I A A1 MO TEWIZRRTHEHHAMELS .
Alain RIFFAUD, Le Texte narratif - Lire et érire au collége, coll. “Documents Actes et rapports pour I’éducation” ,
Centre national de Documentation pédagogique, 1997.

f EBITBNT, BERESORE, BEANS, BABIUHRCHMNENLERS. DRV IHEORER
1) (W. ISER)ICHE> THATVL . 7Y A FDOEKRANEFD LARNTOTRENBEZFIZE > T variant £725 DI
ZD-®THD. Cf, Wolfgang ISER, L'acte de lecture : Théorie de I'effet esthétique, trad. de 1"allemand par Evlyne
SZNYCER, coll. “Philosophie et Langage” , Mardaga, 1997(1976), p.224.

7 Cf., Patrick CHARAUDEAU, Grammaire du sens et de | "expression, Hachette, 1992, p.634.

® Ibid., p.635.

? ISER, #iiB#, p.101 B,
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communication TH 5, Lhb, ZRHEICBVWTRERTFIVAMDOER (BWLTFI7AMMBAK
HSELTWBAIEDTHE) BRI REEIS, FRUMERDIBRLBHVBIDT, TOD
BRTINEFES L EBEHD—DLLELAONDZIREDDTH S,

W-> T, RELFHE, lectures BEITINDDITET I X b EHEDHETDEEEEIHAL
VTR0 DEEENH-IND T ENBEELRD,

FOEWRNS LT, E#OD discours (FRITCENBOD) IRAEOSHEEAEEL SLLE
STWBE—RIINZA S, UL, TOBEERASHIRIZ> TS, acte de parole &
DWW s discours ISR D, EHT 7 A BD discours 121, (TROWHTEIR3) FEE
ERZRETIEDOFMTEAS MBE, FHE, KANOHEE, TLHESTORIEE
Vo M) PRBHO5NCDEISNTNEILIT TRV, ThEIAD, RERZET
FIXNDOREL 2O TR I— REFEZRALRTNERS W, P

5, XOHBGBTH T A MIBOTIE, HED (BENTHhBFENTHH) T4
BHOKR] WMTbN B, BEVEEXHDWREREE VoI ITDF I X M TR,
SATT BHBKIC &> THEBME NI 2 H-nHEENERT 5lc0oh, TEEEED
NEEREOFBIIIEE > TN,

CNIHRL, KESFOEHT I A TR, XODBBDHRERZZIIONT, HEE

WM, MEOLIRIITOFIARMEEMEL, TNEAFEEEOPTEDOLSITENIRTMEN
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EBEEEIPENSXEBVWLEHTFI/IA M EODBOERMKELTLES 2 &3, PROMBETIERVESS

b‘ﬂ

1 I a recherche des conditions constructives de I’acte de langage implique par conséquent I’analyse des facteurs de la

relation entre le texte et le lecteur. ~  ISER, ibid., p.101.

2 @ME, plile

13 la-ho

“ FLE, p.203BH.

5 i, TOYMTOTIANTRMNBEABICT I LICHRIBBHNTNENSTH S, TOEKT
ZDI1TDFTI A MIACEBEEE B WABKES S, FE, pp.203-204 .
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