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Avant-Propos

La 12éme édition des Rencontres Pédagogiques du Kansai
montre, s'il en était encore besoin, la souplesse, l'efficacité, et
le souci constant qui est sien, de répondre aux préoccupations
professionnelles du moment, exprimées par les enseignants du

Kansat.

Lieu d'amitié professionnelle, lieu d'écoute, de réflexion, et de
discussion, les Rencontres Pédagogiques du Kansai sont aussi
devenues au fil du temps, pour l'enseignant, un lieu ou se

ressourcer.

Regroupés, cette année, autour de deux thémes porteurs, la
phonétique et la prononciation, et les ressources pour la classe,
les sujets trés divers débatus reflétent les nécessités et les
questionnements actuels.

Cette année encore,

I'organisation et la publication de ce bulletin

n'auraient pu étre possibles sans les efforts de tous les membres
du Comité, sans la collaboration de ceux qui ont accepté d'animer
les débats, et sans le soutien de tous ceux cités dans les pages
qui suivent. Que tous soient sincérement remerciés.
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Théme 1 : phonétique et prononciation

Le "Silent Way" comme feed-back pour les étudiants

Jean-Pierre BESIAT
(International Christian University)
besiat@icu.ac.jp

|I. Approche

Nous avons commencé cet atelier par un petit exercice. Nous nous sommes demandé ce
qu' était I' imitation. En effet, pour la plupart d'entre nous, I'exercice de phonétique consiste en
I'émission d'un son (ou d'un groupe de sons) que I'apprenant doit s' essayer a reproduire, donc a
imiter. Il était donc nécessaire de se poser cette question puisqu'elle est a la base de notre pratique,
le sous-entendu étant : si je percois (plus ou moins bien), je devrais étre capable de reproduire.

Chaque groupe ayant réfléchi a la question et proposé quelques réponses possibles, j'ai
proposé que |' imitationest une action qui consiste a faire quelque chose que I'on est déja capable
de faire : "Imiter, c'est déja savoir faire". Parti de ce postulat, il me fallait introduire une nouvelle
notion qui est essentielle dans ' approche Silent Way : la prise de conscience. En gros, une prise
de conscience, c'est réaliser qu'il y a un probléme, réaliser qu'un élément nouveau fait apparition
dans notre environnement (car nous avons I' habitude d'aborder notre environnement justement
avec nos habitudes).

T'ai pu ainsi présenter le parcours suivant en quatre étapes :

A Prise de conscience d'un probléme

B Essais et erreurs pour trouver une solution

C Résolution du probléme et pratique vers la maitrise
D Imitation '

En A, il est nécessaire de prendre conscience que I'on est en train de commettre une erreur et
pour cela, il est nécessaire d'avoir une rétroaction suffisamment forte qui nous permettra
d' identifier notre erreur. Mais il ne suffit pas que je sache que je suis en train de faire une erreur,
il faut que je sache ou se trouve le probléme. Pour reprendre un exemple que j'ai cité, si j'essaye
d'allumer la lumiére (en France) dans une piéce et que, lorsque je pose ma main a I' endroit ou est
supposé se trouver !'interrupteur, rien ne se passe, le feed-back que.j'aurai m'indiquera les
actions que je devrai entreprendre: si ma main ne rencontre rien, je sais qu'il n'y a pas
d'interrupteur et je vais me mettre a sa recherche par tatonnements successifs jusqu'ace que je le
trouve. Par contre (et nous n'avons pas évoqué cette possibilité lors de I'atelier), si ma main
rencontre un interrupteur mais que la lumiére ne se fait pas, je vais peut-tre essayer encore une
ou deux fois et aviserai suivant les résultats. Nous voyons que pour un méme non-effet (la
lumiére qui ne s'allume pas), il peut y avoir deux réponses possibles et ces réponses, c¢'est moi
(I' utilisateur) qui en suis responsable. Il en va de méme en phonétique 2 mon avis (et selon le
Silent Way). Sil' apprenant ne sais pas évaluer lui-méme le probléme, il ne sera pas en mesure de
corriger son erreur et |' enseignant pourra répéter cent fois, mille fois le son cible, si I'apprenant
ne sait pas dans quelle direction il doit se diriger, il pourra chercher des années et des années sans
trouver. C'est 1'étape B qui va lui permettre de"toucher du doigt" ce probléme.

Il faut rappeler aussi que nous avons la (justement mauvaise) habitude de traiter les choses
nouvelles qui nous arrivent avec nos habitudes. Or dans le cas qui nous concemne (correction =
changement d'habitude), il est évident que nous sommes tellement habitués .a prononcer les
mémes sons de notre langue que cela est devenu complétement automatisé (il ne s'agit pas 1a
tellement de surdité, ou alors d'une surdité équivalent a dire que quelqu'un est aveugle lorsqu'il
ne voit pas un détail caché dans un ensemble. Il n'y est pas sensible, voila tout).
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Nous entrons la dans I' étape C qui vient aprés la prise de conscience qu'il y a un probléme et la-
découverte d' une solution. Lors d'un séminaire de formation au Silent Way, on nous avait donné
comme exercice (pour les hommes) de faire attention & notre fagon de nous raser et d'essayer d'en
changer. Cet exercice m'a pris 6 mois (e¢h oui, je suis lent). Il y a donc un €lément qu'il faut
prendre en compte dans cette partie, c'est le temps. Il faut donner du temps aux apprenants pour
pratiquer et se forger une nouvelle habitude. Il va sans dire que si I'on met les apprenants au
contact direct de leurs erreurs, mais aussi de leur fagon d' apprendre, ce temps peut €tre réduit. Le
tout est de commencer a s'observer comme apprenant.

Enfin, I'étape D n'est pas la plus importante en elle-méme puisqu'elle n'est que le résultat de
tout le travail qui précéde. Elle n'est qu'un simple témoin du travail accompli. Dans la théorie,
c'est aussi le moment ot I'on va s'essayer a autre chose et aller vers de nouveaux inconnus.

Il. Comment donner ce feed-back

Il était temps de montrer comment il est possible de donner ce feed-back, matériellement
parlant. Le matériel en lui-méme est trés simple: il s'agit d'un tableau sur lequel sont présentés
des rectangles colorés.

Ces rectangles représentent chacun un son de la langue frangaise. On demande aux étudiants de
prononcer un son. Souvent, le son [a] est proposé en premier. L' enseignant indique, a I'aide d'un
pointeur, ot il se trouve sur le tableau et demande aux étudiants de répéter le son [a] chaque fois
qu'il pointera sur la couleur. Tout de suite, une série de petits exercices permettent de créer un
code commun afin de travailler : répétition de plusieurs coups sur une couleur pour demander la
répétition du son, poser le pointeur sur une couleur et le faire décoller afin de faire produire un
son en continu, etc.

On peut procéder de méme sur quelques sons et réaliser toute une série d' exercices afin de faire
bien prendre conscience aux apprenants de I'unicité d'un son. II est ainsi trés facile de faire faire
la distinction entre les voyelles et le consonnes, surtout les occlusives qui ne peuvent étre
prononcées sans étre accompagnées d' une voyelle ou tout au moins par une petite production de
son lorsqu'elle sont en finale (ex. [tek]).

Peuvent venir ensuite quatre types d'exercices tournant autour des thémes suivants : addition
d'un son, soustraction d'un son, insertion d'un son et inversion de sons.

Il est aussi assez facile d'indiquer une prononciation "fautive" au tableau. Si on pointe la
couleur du [y] et que I' apprenant produit un [0], au lieu de lui dire "Non, ce n'est pas ¢a", on peut
lui dire "Je n'entends pas ¢a (en pointant le son [y]), mais ¢a (en pointant le son [0])". Et alors ?
Allez-vous vous dire. C'est un des aspects du "Silent Way". L'enseignant ne donne pas de
solution toute faite. Il suffit que 1'apprenant sache que ce qu'il fait ne va pas. A lui de mettre ce
qu'il faut pour atteindre le son cible. Il est possible de I'aider en donnant des indications
articulatoires ou d'énergie (plus tendu, plus relaché, efc...), aide que vous pouvez trouver en
vous-méme, a partir de votre propre expérience et avec vos propres mots.

Pour ajouter quelques informations, dans un premier temps, les seules paroles de I'enseignant
ne seront pas liées au contenu i enseigner, mais au travail de I' apprenant: "Il y a un probléme",
"Je n' entends pas ¢a, mais ga","Vous avez prononcé trop de sons", etc. Cela peut se faire dans la
langue de l'apprenant.

Ill. Pour conclure

Le temps nous a manqué pour en montrer davantage, mais, a la réaction de certains
participants, il me semble que cette facon d' aborder la correction phonétique peut €tre la solution a
bien des problémes qui ont engendré bien des frustrations (des deux cbtés). J'espére que nous
pourrons nous réunir une prochaine fois et avancer un peu plus dans cette approche trés riche
qu'est le Silent Way.
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Théme 1 : phonétique et prononciation

Une hypothése : la surdité partielle a posteriori
des apprenants japonais

Noriyuki YAMAI
(Université féminine de Nagoya)
yamai@nagoya-wu.ac.jp

Une constatation simple et générale : les Japonais ont beaucoup de problémes de prononciation.
Ils ne peuvent pas prononcer certains sons. Ils confondent le "I" et "r" ainsi que "b" et "v", etc.
Ils ont I'air de ne pas reconnaitre les voyelles nasales. Ils mettent les voyelles ot il ne faut pas le
faire. Moi-méme, alors que j' apprends le frangais depuis plus de trente ans et que j' ai passé entre
temps plusieurs années en France, je ne peux pas suivre mes amis frangais quand ils parlent entre
- eux. Je constate que mes collégues ont les mémes difficultés, tandis que mes amis étrangers
semblent se sentir 2 I'aise dans la méme situation. Pourtant, nous ne sommes ni bétes ni

paresseux. Alors, pourquoi donc ?

J'ai lu une histoire amusante et intéressante. Il pourrait s' agir d'une publicité. Je ne sais pas si
elle est authentique ou non. La voila. Il y avait un écolier qui ne travaillait pas du tout, parce qu'il
ne comprenait pas les lecons. Il était insolant envers les profs, mais au fond il était triste car il
savait que tout le monde pensait qu' il était béte. Un prof gentil lui a dit un jour que I'école n' était
pas tout. Celal'a mis en colére. Mais, un beau jour de printemps, un autre prof a eu une idée. Il
I'a mis au premier rang de la salle. Un miracle. Ce sous-doué de |'école a commencé 2 travailler et
est devenu le premier de la classe. La vérité était simple a faire rire. Il était myope et ni lui ni ses
profs ne le savaient.

Cette histoire est facile 2 comprendre. Quoi de plus banal que la myopie ? On nous fait subir
I'examen des yeux partout. Le reméde, ce sont les lunettes adaptées que nous pouvons nous faire
faire sans aucune difficulté. Les myopes reconnaissent leur effet immédiatement. Les non myopes
aussi, de ce qu'en disent les myopes. C'est ainsi que la myopie et son traitement sont admis par
tout le monde. Mais le premier pas, était-il aussi facile que comme on peut supposer maintenant ?
Je pense que non, parce que la vision des myopes est inimaginable pour les non myopes. La
conviction sensorielle persuade mieux que le raisonnement. Dans le monde actuel, la vue
I'emporte sur I'ouie, puisque la technologie nous permet 2 fixer et 3 manier les images plus que
les sons. D'ailleurs, les images n'ont besoin que de I'espace, tandis que les sons nécessitent
I'espace et le temps. Elles sont plus universelles qu' eux dans la mesure ot les formes fixées sont
plus objectives que les sons éphéméres. C'est pourquoi on essaye de visualiser les sons pour les
comparer entre eux, mais pas le contraire. D'ou vient une tendance instinctive de comprendre le
probléme de I' ouie par la vue. D'ol vient une conviction : comme, si I'on voit, on distingue bien
les lettres de n'importe quelle langue étrangére, siI'on entend, on doit distinguer bien les sons de
n'importe quelle langue étrangére. Mais, il y a une réelle difficulté de les distinguer par les oreilles.
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. Cette conviction travaille et appelle 1' habitude au secours. On dit qu'il faut s' habituer. Est-ce une
vraie solution ? Les études scientifiques montrent bien qu'au-dela de dix ans, nous ne pouvons
plus distinguer les phonémes qui n'existent pas dans notre langue maternelle. Sil' on compare le
japonais et le frangais, les phonémes du japonais sont trés limités par rapport a ceux du frangais.
Un exemple simple : le japonais se contente de cing voyelles tandis que le francais compte seize
voyelles. Par conséquent, les apprenants japonais n'arrivent pas a capter plusieurs phonémes
quand ils écoutent le francais. Ils sont "sourds" partiellement. Nous voila arrivés a notre
hypothése. Mais, dans ce cas-la, comment se fait-il qu'il y ait tant de japonais qui ont I'air de
comprendre parfaitement le frangais et, méme travaillent comme interprétes ? Cette hypothése ne
contredit pas le fait. Méme les gens de la surdité trés grave comprennent la conversation en
devinant par les mouvements labiaux. Nous, les Japonais, ne sommes sourds que partiellement.
Certains phonemes, n'existant pas dans la langue japonaise, sont assimilés & ceux qui leur
ressemblent. Par exemple, ces deux phrases sont entendues de la méme fagon et interprétées selon
le contexte. J'aime le vin et j'aime le bain. Ou, je voudrais étudier la chine et je voudrais étudier
Racine.

Quand on enseigne la prononciation aux Japonais, il faut tenir compte de cette hypothése. Pour
les enseignants frangais, ¢'est assez difficile d' admettre que les Japonais n' entendent pas les sons
qui leur sont trés évidents. Les enseignants japonais ne veulent pas le faire, parce que ce handicap
semble injuste. La réalité n'obéit pas toujours a la justice de la raison. L'acceptation de cette
hypothése pourrait ouvrir de nouvelles méthodes d' enseignement tout en évitant de décourager les
étudiants avec la correction trop minuticuse comme si on pouvait faire lire le tableau noir aux
myopes sans lunettes. Tout naturellement, une question se pose. Comme on a inventé les lunettes,
est-ce possible d' inventer un appareil spécial pour remédier a la surdité partielle a posteriori due a
la langue maternelle ? Existe-t-il un entrainement efficace pour nous en guérir ? C'est une voie
ouverte ol on pourra bien s'investir. Je pense que 1'on a bien constaté cette surdité inattendue
mais que personne n'a prouvé |' impossibilité de la traiter. Pour le moment, nous devons nous en
accommoder. Elle n’empéche pas les Japonais d'apprendre le frangais. En étudiant comment ils
acquiérent une compétence linguistique satisfaisante, nous pouvons mettre en lumitre des
méthodes spécifiques pour contourner ce handicap. Les deux couples de phrases citées montrent
bien que les Japonais fabriquent beaucoup d'homonymes qui n'existent pas dans la langue
francaise. Pour étre capable d'utiliser cette méthode, il faut connaitre beaucoup de mots. Le
vocabulaire est trés important dans ce sens-1a, d'autant plus qu'ils ont du mal & acquérir les mots
par les oreilles. Le choix des mots dépend du contexte. Les enseignants doivent insister la
primordialit¢ du contexte pour comprendre la conversation. Cette méthode d'homonymisation
demande une attention constante qui peut étre trés €puisante. On ne peut supporter cette sorte de
tension continuelle sans les phrases toutes faites qui, une fois bien assimilées, permettent I'esprit
de se reposer. Donc, ils doivent assimiler les phrases stéréotypées. D'ailleurs, c'est pour cela
qu'il est bénéfique de vivre en France pendant quelque temps ol on répéte les mémes phrases
inlassablement a force des choses. Les enseignants doivent tenir compte de ce mécanisme
d' homonymisation qui s'opére chez leurs éléves japonophones pour détecter leurs erreurs ou
difficultés.
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Théme 1 : phonétique et prononciation

BEOHABMY -1 FEOBALTS

Initiation a la lecture de 1'orthographe

L4288 BEXR
LLIZ!:}I% %Fﬁi))

akemi@skyblue.ocn.ne.jp

MR FRINOHNLE

Il nous semble que la lecture de I' orthographe est un des obstacles a surmonter en un an pour
nos débutants japonais. Pour cela, Mme Yamamoto, propose un moyen d'éviter la prononciation
équivoque, dés la lecon 1: on porte ['attention, entre autre, aux blocs de voyelle(s). A ces blocs,
on attribue préalablement un kana (syllabaire japonais) correspondant au plus prés. M. Yamazaki
propose de diriger ses apprenants 2 lire, en cing étapes, un méme mot ou un méme groupe
rythmique, pour qu'ils puissent mettre en valeur des régles. Comme cela, Mme Yamamoto et
M. Yamazaki visent, chacun a sa fagon, la lecture de |' orthographe qui permet d' accéder a I'écoute
du francais parlé.

0. IL&IC

REIBFAEZEOHID—D, LA LBEERREZFLAITTIRZNSI0, —DOD
NFERRIEROLFOMHEDRERFEERTNE, MO FORSMD ZF, 5
DTN, KMLLE. ERMATIVZBEIEIS46ESHS., 7 M TR,
BFOBHIMD ZHWITWA I 1 FHOREZRAB LT TS, BLEST

1. BF=»EOEEEBTICIS,

« G : Bonjour. /J: Bonjour. / G : Je m'appelle Gilles. Et toi? / J: Julie. / G. Tu habites prés
d'ici ?/7J : Non. I'habite a2 Londres. Mais je suis frangaise. »

7 MIITIR, LRBOFMEBEXL (PaTF—AhL - I3y 7] B8 OFHRELEA
BEETED SN, HETEHMOSH. SNESBOBEZ 2f- k. TERMIZD
WTIE. 1 5HAURNEZET. 300UEENTRENIHBIIEENTHOE. T
DOFEEIARLT, 3@OT. (1) (L. L. EZB2HEN) BFLITE2AKIC. Q)
T RRBE) HoBFICAS, (3) BFEHSTFIASL, LnW5HDOTHS. W,
WiEE 3) OFEE®|S. '

QLEHE  E—RASBATERSEDHE

1. [F®. fIOR—JO—EBRXTHEETF, EBEF. SFTFTNTIORFE
fLC AT 2SS B0 450 OREETLFEM Dico F. V., 72%. RETRALCA
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FTREDHEIR., BVERT, — 2 [ZE CHEXDOREFE2HPLTIC, FHCY5
3] —=3. [e DFEAWMY] m’appelle B EDHFFFD el [TiH. FW [(v] »hD2
BEFATEL. BHOVNBOMNBTRNIEES. »4.[e s DFEAMY] Gilles D
eshé, BEHBEOIIEENUAD (v]ZERXH. — 5. [FEFDOHASI D] francaise
REDREET., -6.[F—THER. 7.7 X %ODHH] I'habitea T, FTDE
WIZE e S,

PLET, 3 03030 ERTuniEn, ZOFREIICE., ARV ZER CIED
bﬁéﬁ@ﬁ&éofﬁme®$Mtt‘%EKB@%#M%TT%%%W%#\%
ICEEA T2 GRERIEDR W) REVNEDEEEET RN DH 5. IAIEEERERML T
WAEFRRBR TREIL . BREFNOACEIIBRFE2EENRAB O IZHERELTOHTN
HEINZH, BSREPOAFREBICIIEELREZTEZLTVWS, ZOXSIZHEFEAZE
HEDONFTHAPHENEHTHBUL, CNEHFITESTT T AEORTEZHAUN
IWHERLD, EVWSHEETHZ. BFFET TS, REFERFIIEAELT—H—
Ty (THRFE-/N). ARTY ) T8RN,

QLA : AR+ TV T 7 THRAID Hik

WA 37 Uz U bR T WAL, S5 RERNICEL 3RS 2 EE Tl
BLELTWAATLAEIZ—HL TS 01 6 a7, BEoNEEDERENRI Y
SAERABIEGL. FAILI b - AV Y REBFTI—F, (HHAELBRTEOMGR Y
BEREREICTEYSABET S, TOBAIT, BHMLETEIS3EERS/HIT,
A7 AT AFREFEREEI DL THHRIRIZNN S TH B, ZODIZ,
—BiEE, F—VU XL - FN— T HEMTHIRS ik, B2 5 XOMETIIRL,
HAIOBREEIEHIEETOIEMEBL TS, BRELT, #Eh 3EDRET
(%5 2RFTHENBETEEEBHTNS,

ST, 20O HBEEZARO) THHN, E—BEDO ID—<FHRA] (LEOHE
EBEHB) EERBRMKO BREHICT 72> b SMNE, tEEICHET S IEIL)
WCBE (BRTFEFAHR. THERO c U, EREFOEREL) TH5OTEEEEHN
by, RRAIZICATAZET, AMELVEBEDS. 75, RRAED ITfThznied
HBH, O (AR Bz ohTaid MEEW] ERLAan, HBEBRT MFHA)
EZRSELEHL SERBICRT. TBEEONS] 2175, AIXE EBEFNLERE
CREFLENTVWTD., ESOMNEMR) &L, FAOHRTREZERT 5. ERHE. 24
MNEAMBZIBEW, 0 (AR 2REL. EMRR (FHA) 2HRASE EBEIET
ns,

2. BFRoB—aEBER——T7INT 7 DEEEZETICE

EDESiIC, BFORSWMVIT1ERICED T, RiE HESMODENERB LD
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Théme 1 : phonétique et prononciation

Activités autour de la chanson de variété

Gilles GUERRIN (Université de Gifu)
guerrin@cc.gifu-u.ac.jp
Jean-Francois MASSERON
(Université de Gifu)

Utilisation du CD pour chanter en simultané (Gilles Guerrin)

Lors de I'atelier que j'ai animé aux Rencontres Pédagogiques du Kansai de 1997 et qui traitait
de !' utilisation du karaoké en classe de langue, j'avais présenté la chanson comme un outil
pédagogique utile pour !' acquisition des sons d'une langue étrangére, méme (et peut-étre surtout)
a un niveau débutant. Je proposais d'utiliser la chanson non plus comme un objet passif, mais
bien comme un outil actif. Les étudiants ne se contentent plus d'écouter la chanson, et
éventuellement d' en analyser le texte, mais en plus il doivent la chanter c'est a dire produire des
sons (chose qui n'est pas toujours évidente a obtenir en classes de débutants seconde langue
d'université). '

Le karaoké de chansons francaises, permet donc d'obtenir des étudiants qu'ils produisent des
sons. C'est en plus une activité qu'ils semblent apprécier et a laquelle ils dépensent volontiers un
peu de leur énergie.

L'un des inconvénients majeurs du karaoké frangais actuel réside dans le choix des chansons
disponibles qui reste encore trés limité (surtout en systtme NTSC japonais). De plus, les
chansons les plus récentes ne figurent pas dans les titres proposés.

L'enregistrementa partir d'un CD (ou d’une cassette)

Pour pallier le probléme du choix et de I' actualité des titres, j'ai donc proposé I' utilisation de
CD. Au Japon il est maintenant possible d'avoir presque le méme choix de CD d'artistes francais
du moment que dans un magasin en France.

Méthode

- La préparation a I'enregistrement se déroule sur quatre séances :

* Au premier cours, les étudiants recoivent une cassette audio et les paroles imprimées des
chansons 2 travailler, ce qui leur donne la possibilité de s'entrainer en dehors du cours.

* En classe, une quinzaine de minutes est réservée a I' écoute de la chanson, a la répétition en
groupe ou individuellement et au travail des passages phonétiquement difficiles.

- L'enregistrement en laboratoire de langues :
Chaque étudiant enregistre sa propre cassette en chantant en méme temps que le CD qu'il
écoute 2 l'aide d'un casque audio.
* L' enregistrement se fait en mode "MONO". De cette facon, la voix de I' étudiant et la version
CD sont enregistrées sur deux pistes différentes.
- Ecoute des enregistrements :
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* L' écoute de la cassette de I' étudiant se fait en mode "STEREO". Jouer sur la "BALANCE"
pour n'obtenir que la voix de I'étudiant.

Impressions bréves sur la méthode:

La principale différence d'avec le karaoké, c'est que I'étudiant entend I'interpréte quand il
réalise son enregistrement. Cela semble plutdt sécurisant et lui permet de mieux suivre le rythme.
De plus, de nombreux étudiants sont ainsi capable d'imiter parfaitement les intonations de
l'interpréte.

L'utilisation est donc, par rapport au karaoké, plus rassurante pour I'étudiant et le choix des
chansons est infini. L'activité quant a elle est tout aussi plaisante pour tout le monde.

La chanson en cours, utile ? Pas utile ? (Jean-Frangois Masseron)

Enfoncons une porte ouverte : comme dit Brassens, on ne remue pas son popotin de la méme
maniére pour un évéque, un sacristain, un fonctionnaire... Il n'y a pas de méthode universelle
pour aborder la chanson: elle doit trouver sa pédagogie en fonction de son auditoire et de ce
qu'on veut pédagogiquement en tirer.

D'oi la nécessité de se fixer a chaque fois des objectifs d'apprentissage raisonnables
(expérience personnelle : toutes les fois que "ca n'a pas marché", j' avais poursuivi trop de liévres
a la fois. Et la chanson, qui en brisant le train-train du manuel et de ses textes souvent artificiels et
un brin puérils, devrait étre un moment de plaisir, virait au pensum étouffe-chrétien).

On n'a envisagé dans cette intervention que I'utilisation ponctuelle de la chanson pour des
débutants ou des intérmédiaires. Pour apporter une respiration dans le cours et créer ou raffermir
des liens affectifs avec la langue, la maniére de penser et la sensibilité francaises... Reste ensuite a
espérer que la chanson que les étudiants auront écoutée et aimée leur donne le "gambatte"
nécessaire pour affronter les rudesses de la grammaire ou de la phonétique...

Quelques exemples avec des débutants...

D'abord familiariser avec un univers sonore. Il vaut mieux choisir les chansons qui respectent,
voire amplifient le phrasé de la langue parlée - ce qui n'est malheureusement pas souvent le cas
dans la chanson actuelle.

Nous avons écouté "Pierre” de Barbara. Belle chanson d' hiver ou le sens passe autant par les
paroles que par la musique et |' interprétation. En général les étudiants "sympathisent” d'emblée.
On peut faire porter 1'attention sur les rimes, les assonances, les allitérations ("et j'entends le
clapotis du bassin qui se remplit / oh mon Dieu, que c'est joli, la pluie...")

La mélodic de "Ne me quitte pas" est en général vaguement connue. Deux utilisations
possibles : faire prendre conscience de la syllabisation en faisant compter les pieds en francais et
dans la version japonaise (i-ka-na-i-dé). Utile aussi pour la mémorisation de I'impératif négatif.
Faire décliner : ne me donne pas, ne me dis pas...

Brassens a une voix, un phrasé et des mélodies que les étudiants trouvent plut6t drdles. Le
refrain de "La femme d'Hector" peut servir a mémoriser le "pas” de la négation, le "c'est + nom"
et I'é€lision du "¢". ("C'est pas la femme de Bertrand / Pas la femme de Gontrand / Pas la femme
de Pamphile... Non c'est la femme d'Hector"). On peut s'amuser a faire des substitutions de
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noms, par exemple en utilisant le nom des étudiants (c'est pas la trousse d'Eiko, Pas la trousse
d'Harumi, Pas la trousse de Mégumi, Non c'est la gomme d'Aya).

Ensuite, les points-clés de ces chansons peuvent étre réutilisés comme post-it pavloviens.
Quand un étudiant dira: "Ne écris moi pas", on lui répondra "Ne me quitte pas" et "la femme
d'Hector" pour qu'il corrige de lui-méme.

...et des intermédiaires.

Avec "Le Barbier de Belleville" par Serge Reggiani, on insiste sur I' importance de la rime et du
métre pour |' oreille frangaise, généralement insoupconnée des étudiants. "Je peux vous passer un
shampooing / mais vous faire un tour de chant, point". Les étudiants se demandent si ¢' est du lard
ou du cochon. L' interprétation de Reggiani qu' on fait écouter a la fin léve toute ambiguité: on a le
droit de rire.
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Théme 1 : phonétique et prononciation

Phonologie du frangis
pour I'apprentissage et I'enseignement de la prononciation

Jean-Luc AZRA (Université d'Osaka), azra@lisa.lang.osaka-u.ac.jp
http ://Iwww.lang.osaka-u.ac.jp/~azra

Au cours de cette présentation, j'ai d'abord rappelé que la prononciation frangaise habituelle
d'un apprenant japonais est trés difficile 2 comprendre pour un francophone qui ne connait rien du
Japon et de la langue japonaise (ex. : "mouche" pour "monsieur"). Les francophones résidant au
Japon s'habituent assez vite au francais de leurs interlocuteurs et oublient qu'il serait peu
compréhensible a Paris ou a Bruxelles. Pourtant, les accents (locaux ou étrangers) pratiqués dans
le monde francophone sont trés divers et assez bien compris. Qu'est-ce qui fait la différence ?

Je me suis appuyé sur I'analyse de 21 manuels de frangais pour débutants et tiré trois
constatations :

(1) dans 18 manuels sur 21, toute la prononciation du frangais est donnée en une page ou deux,
avec le soutien de I'alphabet phonétique international (API), et est abandonnée ensuite dans les
lecons.

(2) dans la plupart des manuels, des détails donnent a penser que la phonologie sous-jacente
(c'est-a-dire le systéme de perception et de prononciation des auteurs du manuel, et sans doute
des professeurs et a fortiori des éléves qui I'utilisent) est une adaptation de la phonologie du
japonais : en gros, les auteurs et les enseignements pensent en katakana, et ceci méme lorsqu'ils
utilisent des transcription API.

(3) La tradition d'enseignement maintient certaines erreurs d'interprétation qui nuisent 3 la
compréhension : les différences entre [si] et [shi], [s]] et [shj], [zi] et [zhi] ne sont jamais traitées
(sien = chien, merci = mer-chie, etc.), [y] est traité comme [ju] ("une" devient "ioune"), [ce] est
traité comme [u] ("neuf" devient "nouf"), la qualité des voyelles nasales, etc. Les discussions que
nous avons mences montrent que les enseignants tendent a considérer ces problémes comme
négligeables, ou leurs solutions comme inaccessibles, ou les deux.

J'ai rappel€ que la perception qu'on a de la prononciation d'une langue étrangére est un
prolongement de la phonologie de sa propre langue. La "carte" avec laquelle on analyse le
“terrain” morpho-phonologique de la langue qu'on apprend est avant tout la carte de sa propre
langue. Elle peut correspondre avec plus ou moins de bonheur a celle de la langue qu'on veut
apprendre. Par exemple, il n'est pas trop génant pour un hispanophone qui apprend le frangais de
mélanger [€], [&], [ce] et [e] muet, méme si ces sons distinguent de nombreux mots, parce que ces
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sons entretiennent en francais un rapport d'alternance trés fort, que le francophone reconnait sans
peine. Mais il est plus génant de mélanger [u] et [ce], parce que ces deux sons n' alternent jamais
directement en francais et que la "carte" du francophone ne les met pas en relation. Je propose
d'établir pour les japonophones des "cartes intermédiaires” plus conformes a la perception des
francophones, sans pour autant exiger des efforts démesurés ou des exercices de prononciation
incessants : remettre [e¢] muet a sa place dans la proximité de [€] et de [0], établir la distinction
[si]/[shi], etc.

En particulier, j'ai soulevé un certain remous - et réussit 2 convaincre une partic de mes
interlocuteurs - en soutenant que I' usage des katakanas n'est pas a proscrire. En effet, quelle que
soit la méthode de transcription employée, il apparait que les katakanas sont dans la téte du
professeur... et sur le cahier de I'éleve. Il est possible de les exploiter (si on le désire, bien sir) &
la fois pour fournir un support a la mémoire, et pour briser les erreurs traditionnelles dont j'ai
parlé ci-dessus. Par exemple, écrire systématiquement A A pour "si", "ci", "s'i", "s'y", et le
distinguer de 3~ "chie" etc., permet de mettre le doigt de 1'éléve sur un point de prononciation
facile a corriger dans la production, mais que son oreille ne peut percevoir.
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Théme 1 : phonétique et prononciation

Phonétique et grammaire,
quand on n'a pas assez de temps pour les exercices de phonétique

NAKAMURA Keisuke (Université Otemon Gakuin)
CYY00163@nifty.ne.jp

Un minimum de grammaire est-il indispensable pour les débutants et un minimum d' exercices
de phonétique aussi ? Comment faire pour trouver un équilibre entre les deux dans des conditions
limitées ?

I. H ne faut pas séparer la grammaire et la prosodie.

L' animateur a tenu trés longtemps aux exercices de prononciation des sons isolés : voyelles et
consonnes. Mais au fur et 3 mesure, en enseignant et en rédigeant des manuels, il s'est de plus en
plus tourné vers la prosodie, qui est aussi importante, peut-étre méme plus, pour les apprenants
japonophones.

La prosodie est lie au groupe rythmique, c'est-a-dire au groupe de mots, et les groupes de
mots, en formant une relation au niveau de la phrase, €tablissent une ligne logique. Il y a donc
une relation profonde entre la grammaire et la prosodie, et naturellement, entre la prosodie et le
sens de la phrase.

il. Comment unir la grammaire et la prosodie.

Pourtant, cette relation a été le plus souvent négligée dans I' enseignement. Pour unir ces deux
€éléments, il est nécessaire d'introduire la notion d'information. 1l faut faire comprendre aux
apprenants ce que le locuteur veut transmettre dans la communication réelle et, pour cela, sur
quels éléments on fait porter I'accent.

Les étudiants comprendront ainsi mieux les structures des phrases fondamentales et quels
mots ils doivent accentuer dans chaque phrase.

Ce qu' un interlocuteur doit transmettre, c'est ce dont I' autre n'est pas encore informé et donc ce
qu'il voudrait savoir. Etre bien conscient de cela les permettra aussi d'utiliser les pronoms
interrogatifs : souvent en effet, ils n'osent pas, ou bien ils ne savent pas poser des questions.

a

L' exercice prosodique fondé sur cette réflexion les aidera aussi a remarquer la différence
fondamentale entre le pronom personnel non tonique (sujet et complément) et le pronom
personnel tonique (moi, toi...) : les débutants ne savent pas prendre le groupe verbal comme une
unité et, en conséquence, il ne savent pas non plus utiliser le pronom personel tonique.

Ce que j'ai montré n'est qu'une partic du probléme. Nous pouvons et nous devons
l'approfondir dans d'autres domaines tout en cherchant des exercices effectifs.

Dans cet atelier, avec I'aide des participants, j'ai essayé de trouver des moyens concrets qui
permettent aux débutants de surmonter les difficultés mentionnées en haut. Je les remercie
infiniment, autant pour leurs interventions sympathiques que pour leur suggestions heureuses et
encourageantes.
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Théme 1 : phonétique et prononciation

BEF e OHmAEIEWCDINT

A propos de la lecture de la lettre vocalique <e>

PHHF(7T7x « 75 E)
utako@sfc.keio.ac.jp

Plus de 50% des fautes de lecture sont dues a la prononciation de la lettre <e>. La difficulté
s'explique par sa valeur phonique exceptionnellement complexe car elle se prononce de quatre
facons différentes. ’

L'une de ces prononciations pose des difficultés articulatoires. Les Japonais confondent
souvent la voyelle [3] avec les trois voyelles suivantes: [u][@][cc]. Cela est di a un effet
d'interférence avec la voyelle japonaise [ ]. Pour surmonter cette difficulté nous proposons de
traiter les voyelles [4] et [cc] de maniére identique dans I' entrainement a la prononciation. Nous ne
modifierons pas pour autant la représentation graphophonétique de ces derniéres.
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Théme 1 : phonétique et prononciation

e VY VICKBEDRE

Un cours de phonétique par les chansons
SEES (KREFA. KKt

Cet atelier avait pour but de présenter un cours de phonétique a I'aide de chansons. Un tel
cours a été donné au Centre Franco-Japonais d'Osaka pendant un an. En chantant des chansons,
les éleves ont appris les sons et I' orthographe, et corrigé sans peine la prononciation, le rythme et
I'intonation de leur frangais. C'est le plaisir de chanter qui les a encouragés : pour mieux chanter,
ils ont fait des exercices et des répétitions qui leur auraient semblés d'ordinaire durs et ennuyeux.
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Théme 2 : ressources pour la classe

Passer une maitrise FLE par correspondance

G.KAWAI-CHARNAY (Université Konan-Joshi)

georget@konan-wu.ac.jp

C.TANIYAMA, J. TOMIMOTO (Université des langues étrangéres de Kobeé)
C.BOURGEOIS, (Institut Franco-Japonais de Tokyo)

etdifjt@iac.co.jp

C'est le plus souvent par nécessité (€loignement géographique, obligations familiales et / ou
professionnelles, incapacité a se déplacer, etc...) que I' on s'inscrit dans un cursus universitaire a
distance. Pourtant, étudier a distance pour devenir formateur de francais, c'est d'abord
expérimenter une autre facon d'apprendre, parfois €loignée des traditions d' apprentissage vécues
antérieurement. Caractéristiques de ce parcours d'auto-apprentissage guidé: prise en charge de
son apprentissage, initiative, autonomie, responsabilisation accrues, utilisation des Nouvelles
Technologies.

Connaitre cette nouvelle facon d'apprendre qui modifie profondément !'interface étudiant -
enseignant confére des compétences supplémentaires précieuses a I'heure ou, précisément,en
phase avec I' explosion du marché électronique, la formation a distance devient I'un des enjeux
majeurs de la francophonie.

Conscientes aussi des difficultés quotidiennes inhérentes a cette démarche que nous avons
effectuée, notre objectif dans cet atelier est de faciliter I'apprentissage des étudiants japonais,
frangais ou francophones, qui, depuis le Japon, suivent a distance les cursus des universités
frangaises, selon trois axes : information, ressources disponibles, interface.

A. INFORMATION

A.1. cursus:

11 est actuellement possible de suivre depuis le Japon le cursus universitaire suivant :
® ler CYCLE: DUFLE (Diplome Universitaire de Frangais Langue Ftrangére) >>> Dijon.

® 2éme CYCLE : MENTION FLE DE LA LICENCE
-MAITRISE FLE >>> Dijon,Grenoble, Rouen.

® 3&¢me CYCLE: D.E.A.(Diplome d'Etudes Approfondies) >>> Rouen.

L' entrée dans le cursus est possible a I' un ou I'autre niveau, selon les diplomes universitaires et
I'expérience professionnelle. Il convient de constituer un dossier de validation des acquis qui est
examiné (en juin et / ou / en septembre) par une commission universitaire qui, au sein de chaque
université, décide ou non de l'admission a tel ou tel niveau.

A. 2. Documentations universitaires

Des documentations universitaires sur ces cursus sont distribuées et commentées aux
participants de l'atelier : '
® descriptifs des formations, contenu des modules, pertinence de ces modules par rapport aux
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besoins didactiques identifiés au Japon, réception des cours, calendrier annuel des: devoirs,

.....

- DIJON, GRENOBLE, ROUEN -, équivalences possibles pour les ressortissants de I'Union
Européenne (E.C.T.S.) "

® modalités pratiques (retrait des dossiers d'inscription, dossier de validation des acquis,
centres d'examen au Japon, etc...)

Al'avenir, les candidats éventuels sont invités a contacter :

A. 3. Personnes, ressources :

® Centre de Télé-enseignement Universitaire de I'Université BOURGOGNE/E.N.S.
Fontenay Saint - Cloud, etdifjt@iac.co.jp

georget@konan-wu.ac.jp

C.Taniyama: tel / fax : 06 33 91 524

® Université STENDHAL/Grenoble 3/C.N.E.D.(Centre National d'Enseignement a Distance)

J.Tomimoto : tel /fax : 07 9762 4141 ‘

® Centre de Télé-enseignement Universitaire de 1'Université de ROUEN.

B. FACILITER
B. 1. Ressources disponibles:

L'acces aux ressources bibliographiques reste une des difficultés des cursus a distance

Au Japon,elle peut étre facilitée dans les centres de formation suivants (liste non exhaustive) :
® La BIBLIOTHEQUE du département de frangais de KONAN-JOSHI

® [a BIBLIOTHEQUE PEDAGOGIQUE de I'Institut Franco-Japonais du KANSAI

® ]a DIDACTHEQUE de I'Institut Franco-Japonais de Tokyo (actuellement uniquement
accessible aux étudiants a distance de GRENOBLE et aux professeurs de I'IFJT, mais dont
l'ouverture au public est prévue pour l'automne 1998).

Les stages pédagogiques peuvent s'effectuer dans les établissements japonais d'enseignement
du frangais, aprés accord préalable des partenaires, dans I'un des huit établissements du réseau
culturel au Japon, ou en France. Méme si |'expérience professionnelle permet d'en étre dispensé/e,
l'intérét de ce stage est souligné

Il peut étre trés enrichissant, par exemple, de participer a une université d'été en France, et
mettre ainsi en regard les formations linguistiques dispensées pendant 'année dans l'archipel.

Les Centres d'examen au Japon : ' Institut Franco-Japonais de TOKYO est centre d' examen de
l'université Stendhal /Grenoble 3 pour le Japon et la Corée, et en juin 1998, la Chine.

Et a la rentrée 1998, pour le CTU Bourgogne / ENS Fontenay - Saint - Cloud

C. INTERFACE

L' objectif de cet atelier étant de recenser les difficultés des étudiants suivant actuellement ces
cursus dans l'archipel, la parole est donnée aux participants, qui soulignent les points suivants :
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C. 1. Délais d'envoi irréguliers:

Dossiers d'inscription : en ce qui concerne Dijon et Grenoble, il est possible de se faire envoyer
un dossier en téléphonant au 03.5261.3936 (IFJT). Ces dossiers doivent impérativement étre
renvoyés ensuite aux universités francaises,ou au CNED pour Grenoble, I' Institut ne pouvant en
aucun cas traiter les inscriptions elles-mémes

Réception et correction des devoirs : les délais sont parfois trés longs.Lorsque c'est possible, il
ne faut pas hésiter a avoir accés au courrier €lectronique qui facilite I'interface pédagogique.
C. 2. Rouen '

La nécessité d'ouvrir un centre d'examen au Japon pour les étudiants inscrits 8 ROUEN est
soulignée par les étudiants de cette université. Ceci est a priori possible, sous réserve d'un
nombre suffisant de candidats (5) Cette demande sera transmise 4 Rouen et aux établissements du
réseau culturel francais.

C. 3. Isolement

Les participants souhaiteraient étre en contact avec d'autres étudiants inscrits dans les cursus
décrits avant les sessions d'examen.Cette demande sera transmise aux universités frangaises
concernées dans I' optique de mettre en réseau, sous réserve de leur accord, les étudiants inscrits
en cursus FLE dans I'archipel- (au nombre de 25 pour Grenoble et de 4 pour Rouen en 1997-
1998).Une optimisation des sites €lectroniques des universités concernées,et de leurs relais au
Japon, notamment a Tokyo, est souhaitée.

Par ailleurs, la participation a des journées de regroupement a I' [FJTokyo est a I' étude pour
1998-1999 (Etudiants de Dijon et de Grenoble).Celles-ci pourraient se dérouler en amont de la
Journée Pédagogique de Dokkyo et des Rencontres Pédagogiques du Kansai, a laquelle nombre
des étudiants de ces cursus participent.

C. 4. Passerelles universitaires

Certains participants soulignent la nécessité de faciliter leur passage d'un cycle a I'autre entre
les universités francaises dispensant actuellement des cursus a distance. '

Enfin, les participants ont salué la mise en place de I'atelier, qui a permis aux uns de mieux
connaitre les spécificités de ces formations en francais langue étrangére, et aux étudiants inscrits
dans ces cursus d'échanger sur les améliorations souhaitables.
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Théme 2 : ressources pour la classe

Que lire en didactique du francais langue étrangére ?
Et comment lire?

Jean-Marc SARALE (Université Nagoya Gaigo)
sarale@mbox.kyoto-inet.or.jp

Cet atelier s'est construit autour des interventions des participants, en respectant un plan
déterminé :

1, Catégories d'ouvrages considérés et objectifs de ces ouvrages : On a répertorié
les différents ouvrages lus, dans les domaines qui concernent notre activité professionnelle, et pas
seulement la didactique.

2. Mode de lecture et motivation : Les livres généraux sur I'enseignement du FLE sont
lus extensivement  titre d' introduction, tandis que les articles spécialisés motivent des lectures de
réflexion ou de recherche impliquant davantage d'esprit critique. Sont également appréciés les
ouvrages construits comme une série de fiches d'activités, prétes a 'emploi.

3. Discours qui fondent la scientificité ou cautionnent I' autorité des ouvrages :
Divers discours coexistent dans le méme ouvrage, en proportions variables. Nous avons
distingué, sans prétendre a I'exhaustivité : le discours programmatique, le discours définitionnel,
le discours expérimental, le discours empirique. Chaque lecteur accepte ou rejette un type de
discours en fonction de son affinité avec la posture d'énonciation de I'auteur, ce qui conditionne
son opinion a I'égard de I'argumentation développée. Cela vaut aussi pour la lecture dans une
langue étrangére: les habitudes d'exposition et les indices de "rigueur scientifique" varient
grandement du francais a l'anglais et de 1'anglais au japonais.

4, Entre "lire" et "faire", les problémes d'adaptation et de mise en pratique: Les
ouvrages d'autoformation, construits de maniére interactive, permettent de contrler la
compréhension et incitent a2 manipuler les notions exposées dans le cadre d'une réflexion
personnelle. Quant aux expérimentations pédagogiques, soit elles se limitent a I'utilisation d'une
fiche d'activité préte a I'emploi, soit elles se produisent plusieurs mois aprés la lecture. Le
"bénéfice” d'une lecture en didactique semble étre a long terme, porter sur I'évolution ou le
renforcement des convictions de I' enseignant, et influencer indirectement la détermination de ses
objectifs.

5. Représentations de la langue et de la culture francaise : Quand bien méme nous ne
nous en apercevons pas, une lecture "universitaire" (linguistique, sociologie, didactique, etc.)
influence notre sens de la langue, notre représentation de la mati€re a enseigner, des contenus a
choisir. Un participant a ainsi évoqué son "virage" de la civilisation frangaise contemporaine
(saisie a travers la chanson et le cinéma) a la francophonie puis aux questions de politique des
langues et de communication interculturelle.

6. Représentations de ce qu'est 1'apprentissage: De la méme facon que ci-dessus,
toute lecture d'autoformation influence notre représentation de ce qu'est un apprentissage en
général, et de la langue frangaise en particulier : un autre participant a décrit son "virage" de la
parole en acte vers la communication non verbale puis vers 'ensemble des interactions qui se
produisent dans une classe de langue.

Etait-ce le théme indigeste, le titre peu accrocheur, le manque de dynamisme de I' animateur, les
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encombrements routiers, les incertitudes météorologiques ou encore un kami courroucé (I'an
prochain, j'irai au sanctuaire de Kitano, méler ma tablette votive a celles des innombrables
candidats aux examens) ? Toujours est-il que seuls les "Happy few" s' étaient sentis concernés par
cet atelier. Dans ces cas-13, on écrit souvent que la qualité de I' auditoire compensait sa rareté: eh
bien, si vouis étes arrivé au bout de ce compte-rendu, je vous assure que c'est entiérement vrai.

Annexe: Les discours "scientifiques”
dans les ouvrages de pédagogie ou de didactique

Type de discours: o ”disc‘:ours discours discours discours
programmatique | définitionnel expérimental empiriste
Exemples les notions .de la distinction entre analyse de la la présentation de
"contrat "évaluation difficulté relative des simulations,
pédagogique", de sommative" et mots en langue | d'activités de classe :
"développement "évaluation étrangére en fonction |il s'agit souvent d'un
" d'une compétence formative" du contexte savoir-faire
stratégique"” individuel
Modalités .discours prescriptif | nomination : "on hypothése, description d'un
préférées ("il faut/ on devrait"){ appelle...", "on description des dispositif, récit /
ou optatif ("on distingue...", et conditions constat d'une
© préferera / il vaut citation plus ou d'expérimentation, | expérience, discours
mieux") moins longue des | analyse des résultats | prescriptif du "ﬁlode
sources théoriques d'emploi"
Risques le "wishful I'exces de . les résultats peuvent| impressionniste,
thinking" : on se |taxinomie, le jargon, | étre trop parcel]aireé peu généraliﬁable et
rassjue en affirmant | 'argument d'autorité {pour étre significatifs | peu falsifiable ;
des certitudes (“untel a dit que")
| idéologiques
Avantages ~ anticiper sur les préciser de quoi on les atouts de la les professeurs
N pratiques et sur 1'état |parle, éviter les mots scientificité : parlent de leur
de la recherche, en flous quantifiabilité et ‘pratique avec leurs
proposant des idées faisifiabilité propres mots, ils
nouvelles sont des sujets, non
A des objets
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La simulation globale : un outil pour I'enseignant de langue

Marianne FERRER-HARANT
(Université de Matsuyama)
harant@agr.ehime-u.ac.jp

On parle aujourd' hui beaucoup de "simulations globales” dans le domaine de la didactique des
langues. Méthodologie qui reste pourtant encore peu pratiquée et exploitée dans la classe de
langue.

Les simulations globales ont ét€ expérimentées dans différentes situations d'apprentissage du
frangais et connaissent un succés grandissant depuis la publication de L'Immeuble en 1986, et
apres lui Iles, Le Cirque, Le Village, et plus récemment L'Hétel, L'Hépital, La Conférence
internationale,

Les simulations globales s'adressent a tous les enseignants qui cherchent & impulser une
dynamique aux activités de classe et désirent développer la créativité et I'autonomie de leurs
étudiants. La simulation globale peut étre une expérience de projet pédagogique: concevoir un
livret accompagné d'une cassette audio dans une perspective de publication restreinte.

La simulation globale doit étre utilisée comme un "lieu-théme" ou se localisent toutes les
activités d' expression écrite et orale, ainsi que toutes les activités de communication générale ou
spécialisée. L' hypothése pédagogique est que cet univers inventé est I'un des meilleurs moyens
de motiver l'apprentissage de la langue dans laquelle les apprenants souhaitent progresser.

L' objet de cet atelier était de présenter quelques simulations globales pratiquées dans la classe
de langue ainsi que leurs utilisations récentes sur Internet, tout particuliérement des projets
d'écriture libre et dirigée sur Internet (exemple de projet d'écriture d'un roman collectif
international), d'une plate-forme multimédia qui a comme lieu-théme un village, et un projet sur
I'enseignement des langues a distance (projet finlandais qui utilise le lieu-théme “ile").

Dans un deuxiéme temps, l'atelier a donné I'occasion de faire le compte-rendu de mon
expérience avec la simulation globale L' Immeuble, projet réalisé auprés d'un public faux-débutant
universitaire. Quelques activités ainsi que des productions d' étudiants ont été présentées ainsi que
le produit collectif : le livret intitulé Notre Immeuble.

Puis, quelques participants sont intervenus pour parler de leurs expériences et pratiques avec
les simulations (globales).

Pour conclure, j'ai proposé de réfléchir ensemble sur les questions suivantes :

L'utilisation de I'auto-dictionnaire. Quelles utilisations possibles? Le principe: tout le
vocabulaire introduit pendant la simulation est noté sur des fiches, 2 tour de rdle, par un étudiant,
traduit en japonais et classé au fur et 3 mesure dans I'ordre alphabétique. Ces fiches sont
disponibles a tout moment et peuvent étre complétées.

De plus en plus de méthodes intégrent les principes de la simulation globale. Quels principes
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retrouve-t-on dans Panorama ? Comment faire la preuve qu'une simulation globale est efficace?
Comment peut-on évaluer les étudiants ?

Adresses sur Internet

http ://Iwww.cnx.net/~duciaume
(applications pédagogiques sur Internet ; projets d'écriture)
http :/ibigiup.univ-lemans.fr/~dea1 6/projet-stage/dom/village2.html
(Le Village Virtuel - Une plate-forme multimédia d'apprentissage pour des
"simulations globales". Dominique Chantrel - thése de DEA)
http :/loyt.oulu fitako/simugb01.html
(site finlandais en anglais sur les simulations globales : définition et objectifs)
http :/loyt.oulu.filtako/simulab/maloal/index.html
(exemple d'une simulation globale : lles)
http ://lwww.mygale.org/00/moncadelvisiteur.htm
(L'lmmeuble Ademirnet : projet d'un roman international sur Internet)
http :lliwww.ac-reunion.fripedagogie/cotamarp/immeuble/projet.html
(L'!'mmeuble Ademirnet : projet des participants réunionnais)

http :/iwww.eduq.risq.net/DRD/P_telem/Village.html
(Village Prologue, projet en Frangais Langue Maternelle)
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FFT Y FEFABMORFRERER

Vidéo « Parimanie » sur Internet

IBE BERIF (ROAFAS) himory@ibm.net
A £F (LBAFHNEESFE) s-tanaka@sophia.ac.jp
B+ #{A (L8] ?EI?*B) ytamura@me sophia.ac.jp

Quelle est I'utilité de I'Internet ? Comment intégrer les documents Internet dans nos classes ?
Avec quels genres d'activités ? Quels sont les obstacles ?... telles sont les questions que nous
nous sommes posées dans cet atelier. Nous avons présenté quelques séquences vidéo,
accompagnées d'exercices de compréhension globale, de reconstitution, de conceptualisation, etc.,
le tout étant mis a la disposition de nos étudiants pour la durée de I' expérimentation. Nous avons
rendu compte des résultats de I'enquéte auprés de ces étudiants. Il s'agit d'un matériel vidéo
intitulé "Parimanie" qui permet & nos étudiants de découvrir Paris et la vie des parisiens en
commengcant par montrer le visage touristique de la ville, avant d' aborder des problemcs de plus
en plus sociaux, ethniques, quotidiens, bref, profonds..... A suivre.

F7 MIITIE A 25—y b EICERICHEBR L2 ETTEM,. BLUERIC
ZDEMIMNcFEEZJRICB IR ST 2T — FOBEREBALRENS, THMR
BOF ELTOA>F—%y MIOWTBMELBRETH L,

AT =Ry FRENA I —y MINENWE—BHAT A 7ERDDDHZS
B. Z<0HEENBRBIZBVTHENZRASHOETHRALEWEEITVWS, L,
L, BERME. HUF254L BEEHODAE2—FUTFIF5—, EE£MlOIFa
—HFVTFSI—, BMRE, WANRLRBANERZIIEATNWE I EHBEETH S,
TARTOBENBEETI202F0LD. T LT OTHRIIMAED THNIEH D8
BREXINDEDOTII VWD, TOMICE->T, 9 7EE, LEREEBHIFER4E4£0D
EEMRICT I ABHEEN LMD, 7T RGE T I AXEAFD =D ET
TEMEA Y-y bEICH#RT 3 Z 2R A,

FAIBEFYE DD ORI EAIEAI S documents authentiques %3R8 TV B8, 358
IZHRD ET SO ABEMIZBES OFBMICRRELTWS., SEIT. 240 BXE] O
BRELEVWICERDO T 5 AUL-#HEL2OBBENMITI TR ZEZBAHNELTVRLD
NOBEDOETAER TR LIEEMEZRAKLE. 12—y ET. FFIRT
FIARIRER R MY — 3 D/ RIREOF —F 4 4/ EFTBMERET S 13 250
XA TERNEFEZAEICTAIEVNIER T, —EOFHMENHZ D &
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Bbhd,

EBRFIRICBMULEER. 77— FAOEE O THREENZBREE2FETH
2, BHDR—ATTEZEE, AFATOHFLINBEDET 4 X—2a EEDE
I3 THD.BEEDHNETA—INTHEICEARLZRD LV 2T 5 I E2¥EI3E
FL., BEAOHEEHELTVWAN, TRIRECETHIETESINEVH AR &
BOBELRBIES S,

YA M ETAETAEERETIH, EROPEELDOTH S I EMRD SN, SED
B THEHESEODRAFREIEHINE. —F, MERDZLOFL ICEHNROSH 5
A DB DM VEH T IZEE AR LI DM SR\ EE X DEE OFED YRR
MEERBTERD. VIVFAF A TEMTHEo TELWTF—IELTIE, 77 VAA
(EQIZRAMER) DREEE - SEERE - £F. KITEA. —a— X, E—K. BRE,
BAETE - B, KB - BERENET SN, SEHOBMICB T ARERRITEFEALE
ACBIRME LTy F M ThHo Mo, FHEIRMIC, ESTRE. D, WREX, TR
REEFRL TV, BIgEEE LT, SHR8, EXEBRY, S C0ERMN
Holz,

7R IDIRUDIZSMELBI MBAT “22Ea—%" . “41%—%Xv " %
FoTndN?) VIATESTWEN?, fioTWBRS, EARIFA (A—R)
THZETHHN? ) TBEORESRIZ?) NERBMELTEDXIRBOALEL
EEIM?) Lo AIRDOVNTERN, #HRLiz. BMEQIIEAEMMEEELLT, K
Wk DDz, 7—7aV 7 hERERLZD Y J AIZEILD documents &1 > F —
v hETIETZRE, MEOOBEETAVIACZERLTNWS, £, VSATE
ARBRODDBMBFIIRIED ZL DRI o7, BEEAEEZRANE DT DD, EXHE
HEOED, BEROBEDEDIZZSATHALEZN, HEIVREZELICEDLREVESX
s, EROSEREHTTVWAMREEL T FEEBEDN)FI52—DE5DEHD
WY F 5 —BRICET 5MM, Rl IX MNBET2H0, BREHFOIA Ea—
F—icd T 5 HGORE. BUBEEDY 7 hORERENET SN, HEEROR
BLOBEEBOHLIBEIN> TV, ERARIC—-FHENEIAICHD [ 5ATOA
Sy —Fw RRIA] & UT, 2nE D% < A documents authentiques DFHEFD X D72 H
DERELTVWELDTH S,

£ =%y h ETAETE 54 DIRE, COEEHME L TED 2 EA5ER
O, IMTLTHSES DM, b LoMTTER5E. E0Ld2y A7 EBML
Tokbdndh, EWnol &M SEROBELRZEAS,

BE W http ://infosys.me.sophia.ac.jp :10080/~himory/Sotuken/
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19 —%y b &ERALFEHRZH
Echanger des informations pédagogiques par Inte.rnet

Fil B (hRAFEIFER)

Tout d’abord, nous avons présenté quelques sites intéressants pour les enseignants de frangais:
1. moteurs de recherche au Japon et en France,

2. catalogues des éditeurs,

3. pages des medias susceptibles d'étre utilisées comme documents authentiques,

4. sites ol on peut obtenir des informations sur I’enseignement et la pédagogie du francais.

Ensuite, nous avons présenté quelques listes de messages comme lieu d’échange, notamment la
liste «dfle» que j’organise.

Enfin, nous avons discuté des possibilités d’Internet pour I’enseignement du frangais. La
discussion a plutdt porté sur 1’usage d’Internet en général que sur le contenu ou le genre des
informations obtenues. Cela signifie aussi qu’il faudrait organiser réguli¢rement des sessions
d’initiation a Internet pour profiter des mérites de cet univers ouvert au monde entier.

FC&HIC

BERERBZORAEEDONTVET ., LALAENS, TENTIABHEICK
A& RENREVET, BEEBET7 I ABHFTET2EEIBRETHHAFEITHD
TWERAL., T Rencontres Pédagogiques DK D RBBOEZ DNV ONEET
BEENZ, BRAMELLDEERLSBTERMFEL TWRNEELSTLL S,

IO LRI OH, BREFRE, 75 ABHEMTE > TO, FUWHERNE S HRR
BROBLLTOI 2 F—Ry FOFEADOFREICDOVWTEXTHELE.
1. HRREDHELT

FITREENI D IV—XY F2BELTRICANZ. T AEBHBIERTHAS 1
MEBNALELE, 22T F—LR—DOWER E > TVAFROBAMNEIZD
7, UTob0Z@ALELE,

0. BRE (BAFET7IADRBMIERETI—2 LY IR=D)
1. HE#Eohyas, Tk
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2. Documents authentiques & L THATED THAIHFHPLIVA -
3. HECHIREICRET 2 ER

2. BHRZBOBLLT

ROT. LR LS B TR BRONE TEERREED T 4 — KNy Z DREL
T A F—%y FEFIE LSRRI OV TEATHET.

-5 OEBETH S AFERE, KERFTORZRK, RERENEE LindT
S5 AEHBEITETEA—Y Y - UAMIHAEWS DN OFEEEBAN L. TROREEH
ZELEGVWELE,

3. 7HUTZEERT

WHICIISE L DALY R TIKBMLTEED. 1 ¥ —%y MRT2RLOE
EMMBICRNHERDELE, LALBASZOPTHENZEHOEZ M, 1~
y—%v FOEROHFAKICETAHOTHD . ABEONTHEMTH oD LI
WS ZEIRERERA IRy MI—RICERENTWSREKEIERL THWAL
DEEVND T EHEBITTLINELE T I ABEFEENR LT HEMBRA =
SI—var OPMREINHIEN BB THSI LBDLNET.

B AT ERENETEEVSIRTHEDNE Z LA EAEDSI 2F—FY b
FIATED, RO Y —Fv NOFEY, BEIMERERETESEVIREHS
ENS ZEEENENWTHEZNEBNET.

BB NI TERALELETY S M BREOF—LR—ITRETHIENT
¥, http://www.geocities.co.jp/Hollywood/2996

FT 5 ABHBEA—Y >F Y A MZBE L Tid mitsugu@super.win.or.jp £ T, T
BTEEWN,
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TS50 73y=—  HETOERE
La Francophonie, mode d'emploi en classe de langue

EILETT ERIEKRS)

jnn@mxc.meshnet.or.jp

Cet atelier s'est proposé de discuter de la Francophonie en classe de langue. Au sens historique,
sociolinguistique et géopolitique du terme, la Francophonie recouvre la diversité des usagers du
francais, et se veut une communauté défendant, de 13, celle des civilisations humaines. La
motivation pour la participation au mouvement, pour les pays qui y participent, va du culturel a
I'économique, en passant par le politique.

L' intégration de la pluralité du monde francophone, promue par la Francophonie, permettrait de
renouveler la représentation du francais, percu souvent comme franco-frangais, en vue de
l'ouverture créative de la langue vers la pluralité des cultures.

Pour la mise en place de cette stratégie, I' AFIDES a €laboré un dossier constitué de plusieurs
pistes pédagogiques (1). Les participants découvriront également le monde musical francophone,
illustré par des musiciens tels que Francis Bebey (Cameroun), Amo (Belgique) ou Rachid Taha
(Algérie).

D7 MU IIX, 752 XAFEH BT Francophonie ZHE S BB EDBEHEB LN, £
DEEHBIEEHRBLET,

Francophonie &IIJEWERT (75 ABEMAMOADER THERT 2EHEEM) 248
LETH, T I Tid 1984 FI2F 2 U7z Sommet de chefs d'Etat et de gouvernement ayant le
frangais en partage (Sommet de la Francophonie)iZN82 9 % 50 & £ 0 DESF - BATF - HU D
H]EHEZFOICRY BT XY, ZOEER - f2FHEFN - BEENEREIE,. 75
ARG Ry DK THEEE L TT T > XEE] francais langue maternelle (FLM)% {§
AT5EHNE, Z<OEAT7I7UNEEOISIC TBE_SEELTIIUAE
frangais langue seconde (FLS) AT H5E & H D, F/EFEMBLI=TNH ) TrED L
DT THEEEE L TDT T AFE ] frangais langue érangére (FLE)ZERT 5@ Y., £
RIZMBFTI I ABOEREXFTH2EINIMBLTWET, £LT, 75 A@EXL
DHEZB U T, HiE - 7T A HEBEO—THIXEIIHFIL, EEEEBCXLOZTHE
ZIFREELTEBRLTWET, EEKIC, VEI NEMBARBHRO TFHiERKFE) I
BWT TEOE) 3F7-72BFREBO K7 —2RD, X/-IHREKRERIIH = ICEHBBEE
TOEROHSZESIE, MBOBEBULED 5 B - BEMICHOL D ZFEEHT
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T CZOLREIMBEOBIBFHEICOEEZIZH SDONTNET, & 512, Francophonie
31997 DN/ A - B2y MIBWT, FIEESEHRETMOX - ) 2EHRER
BHT B2 L0 kD, BHAWERZ V-2 580, BERBICBNTHBAEO—TH
MRXEICHERN T A LB EHEIITBHL TWET,

CDEIRXT T VRABEDSHDHURRI M FTIVvIBBAEZRLDDHDET.ED
K D72BTRIZB W T, Francophonie DHEET LML T T 2 ABBROBER GO
R-MEBZE. 77 ARLEENTREGRIZ T SO AERBM S ORAZIEIND, a3
A= alOBIZBVWT,. 7 I ABDOVH>ZEIRENREREEICTEHET
bif;m'tb.; PRUR

wﬁsﬂ‘JEﬁﬁ?i LT ’f A2 EIZ K S Francophonie MR FEE O HE - B,
T VABOEREBOEY, 513 v 2V OBE, XFEREEEUELERE
RENRBTSNEY., I TSENT Association francophone internationale des directeurs
d' établissements scolaires (AFIDES)A! 1995 FEICHHEL . W F ¥ OEKRTERE a‘mt#ﬁzﬁ
("Francophonie, activités pédagogiques") Z#8J L £97(1).

¥ 7= Francophonie O # 5 % FZE3LEM 5 BHT 2721, I A)— > OIKTFE Francis
Bebey 7 T AAE THEH T 5 Francophonie (HH DHFEREEWD £V, BT 5
CABOHRZERDVET,

(1) On peut se procurer gratuitement le dossier "Francophonie, activités pédagogiqucs" éupr&s
de 'AFIDES, 500 Bld. Crémazie Est, Montréal, Québec H2P 1E7 CANADA, Tel : 514 383 7335,
Fax : 514 384 2139, afides@grics.qc.ca, http ://grics.qc.ca/afides
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Cartes d'identité (H— FEO—JLT LA ##)
IS URBEMOLOOLERE
~ SRR B EBAREM & Z ORBHORN —

Cartes d'identité: exercices simples et jeux de roles pour des débutants

) ERMF (RHRLFEXE)
£BHF WPRERFAFBERGHAS)
komi@city.or.jp

Au cours de cet atelier, nous avons présenté un matériel auxiliaire qui a pour objectif
d’introduire des exercices de conversations et des jeux de roles dans les cours de frangais pour les
débutants. Ce matériel se compose de cinq sortes de cartes :

® Cartes A, écrites en japonais. Chaque carte donne des informations sur un individu ; nom,
nationalité, age, lieu de résidence, profession, préférence, etc.

® Cartes B, en frangais et corrélatives aux cartes A. Les présentations a la premiére personne
sur une face, et les présentations a la troisiéme personne sur |’autre face.

® Cartes C, en francais. Phrases interrogatives a la deuxiéme personne sur une face et a la
troisiéme personne sur ’autre face.

® Cartes D et E, en francais. Chaque carte contient une phrase interrogative dans la série de
phrase de cartes C.

L’enseignant peut les employer avec une grande flexibilité selon 1’avancement des apprenants.

1.8 DR

A (BFE) :BAEHR. 1HOI—RZ—ADAHOTTOT 4 —)),
K4, £, BELEIEB+HEER

B (772A%E) : AB—RFOEHBIIHIETS7 5> XEDOER.
%z : HCRBNTOMEA. B: 3ARICL2BNrOBER

C (752X : BA—R&xn, EHBIRBETIHBORE,
x:2AFF HE: 3AR

D (75X :HEMNEMAH—K
AB—ROIHBIZDNVWT, 1#H1HEB. 2AHK

E (752X :HBJNEMA—K
AN—FD9HEBIZDONVWT, 1M 1HEE. 3 AR
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AR—K CERI—F (&)

@ N=NF -4V @D Quel est votre nom ?

Barbara WILSON @ Quelle est votre nationalité ?

@ 1FUZA ® Vous avez quel age ?

® 42 @ Vous étes marié(e) ?

@ BI4E ® O habitez-vous ?
RKIZFXRSTHFE ® O travaillez-vous ?

® Y'Y 7)Y Salzbourg
® YV 7 )2 Salzbourg
@ E7=Xk
662 82 35 23
@ Kk

T DM FEEE. K1 VEE.

AFZVTEE. TS5 ABNEES

@ Quelle est votre profession ?
Quel est votre numéro

de téléphone ?
© Qu’est-ce que vous aimez ?

BA—F (&)

&Y

® Je m’appelle Barbara WILSON.

@ IJe suis Anglaise.
® I’ai quarante-deux ans.
@ Je suis mariée.

Mon mari est chanteur d’opéra.

® JF’habite A Salzbourg.

® Je travaille 3 Salzbourg.

@ Je suis pianiste.

Mon numéro de téléphone,
C’est 662 82 35 23,

© J’aime nager

Autres : je parle anglais, allemand,
italien et francais.

@ Elle s’appelle Barbara WILSON.
@ Elle est Anglaise.
® Elle a quarante-deux ans.
@ Elle est mariée.
Son mari est chanteur d’opéra.
® Elle habite a Salzbourg.
® Elle travaille 2 Salzbourg.
@ Elle est pianiste.
Son numéro de téléphone,
c’est 662 82 35 23.
@ Elle aime nager.

Autres : elle parle anglais, allemand,
italien et francais.

.15 BmE

(1) 2 ANBIE8hhT

OB &COH— ROMERICLBHEEMHE.




% (1 AB&2 AR . B (3 AW
@AtC@h“FEmDT\ﬁEﬁEO
AN—R (BFEE) EFoZAN. 752 AETEET 5,
(2) 55XDLAET
ADH—FOG 1 EEBHMHL, 3AFICELIQ&ADHEEE1TS.
(3) /SR EEHEBELEEBICHITT
ODOHEEMNEM I — KFZ2EDIANE, AFRIIBOI— KZ2EDRIZHIC
DIABNMT T, QEADEE,
@ OTH>I-HEDOE2BEELT
EEEMSEBSNEERELEL, O —IVE2ZERIES,

FEBER, EEE,SFHONIEREZERRICEZHT,
FERENTOT 4 —VIcETE, 3ABKICELEIQ&AZITS.

(4) HLOAMZEHES (5F—4)

HEMNSNS IR N — REEELTHE, 7 NI FARHBEL. HLWAY
BEAGT D, ZOAMICE DB DT, OB ELED., £BETIAKICLDE
NETBRE, ERTFoTWAREETEBEFY —MELTHS.

BRICIRZT
7 N IBMBIZEEOBRZLTHL VW RERANRETT > TVEHEO—5%

BESERRATHRL THE.EBME LS —LBETELATVWAERETELSICES,

BIBENS., TS ABOEMELTIE, 7T AAUNDOEDANZTESDTIZ
BuhEnSERALES N, ZORICBEL T EECEATIER DO, Ak
DEREERFTE7-DIT. BTSNV RTHZDEMN, BRICT SO AEO¥EY
ZELT, 752 AFTTRL LDEVHE, #RENOBELERETESDOTIRZLN
&, BERBEITNVS,
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ERPHEN O EFBHBHFEN

| Formation continue, recyclage professionnel et recherches en didactique

B =27 (LEXFHNEEFR)

s-tanaka@sophia.ac.jp

A travers notre travail d' animation, chacun régle ses problémes pratiques, gére ses interactions
en classe, trouve des informations, adopte une attitude et choisit des solutions... et tout cela est
fondé sur nos connaissances, nos expériences, nos convictions. Quelle relation établit-on entre ce
dynamisme pédagogique pratique et I'orientation de nos recherches ? Telle est la question que
nous avons posée dans cet atelier.

HBEAOREE [FDLL TN DI, blelbidksRAEMNSHFHEZLIZVE
BRECHERRZL TV, THEE L TEAREAPERERS, B TFEY
WDEBIMN] EVWDIEXINS, bz LI ORER, BEFER -PHET DS 5 LD
ROEEIBD > TERMN, AR, BEBRETOT -0 SHARZEARRTHL
BHEBRL TS, SEOFY - HBFROWTOMAZR2, FEEER) (FYRE
BR) [HEWER] OFHLFOS 6. HEDT 5 ABHERANREL TERIT
STEEDREABESBENAFRIZED LI BELAN S OMABT/RENDZDES S5,

¥9, BMELRATIN—T - T4 AAhvrarefrol.
1) BNW#ED-o TWARBTBRE T, CARFEEFN S T, KT,

PORLKLKTRBEHIEARZ DN, BETE L TOBHORENOHTT, GHIDFX
LI2nDIREDKS72H DN,

2) Bl [EHEEHE] IKBMTHELES. EART—ININERI N,

FAAAYa OEREEETHELEHE., RRTHEL TV (T35 2 AEH
EtE3IJ—] (SIDF - Péka - R B{LAER - 75 AKMEE/E, 97 FETE6HAE
ofe) THHEDRBINEETHOY >r— MIEESNBRELEL . RREER
LTHz. [HF T8#) O HHOEFEZN S DONDIHHES>F—IY>K
DI TEZBRZEDBTESZ—F., FN—TI7—0253FE<BMOANBZILIITRD I
W MEHEOHEERELEV] DL HFLLAFINS>BEEFIE>ZELXD
ENSEZFOHD, TSI TEEORBPICHLZEMELTEDLSIRHDRHEHD
ZA5M OEdI<FEHR>EZRDZ, WS HAESDH S,

T, BRO-—JIBIUARENE] [ZBEE) 2 IRARELTORS
BRIZOBRT TV L =02, [TRBRELEDESSH, EREHFEOMILI WS (B
B ASVHEINTEEN HEICHREROBESNH > T, B UH TERERRZE
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Théme 2 : ressources pour la classe

IS5 Y REEBLDIHDFET YN ASERE

Utilisation de I'appareil de photo numérique
pour la classe de francgais

EREZEE (FERUFREHAE)
QZ100250@niftyserve.or.jp

L' appareil de photo numérique contribue & profiter, pour la classe de frangais, de "documents
authentiques" que nous rencontrons dans la vie quotidienne au Japon (panneaux publicitaires,
noms des magazines, des boissons, des géteaux etc.), car il permet non seulement de prendre des
photos, mais aussi d'en montrer 3 la classe via une connection entre 'appareil de photo
numérique et un écran de télé. A partir de ces matériaux visuels familiers, nous pouvons organiser
des activités de conceptualisation grammaticale dans la classe (par exemple, découvrir certaines
régles concernant la sonorisation de I'orthographe), qui peuvent entrainer les apprenants a
observer les petits morceaux de frangais qu'ils rencontrent en dehors de la classe. ‘
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Atelier hors themes
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Comment les professeurs font-ils cours et comment les étudiants apprennent-ils
dans les classes de débutants en francais a 1'université au Japon?

INERET (BREMKP)

Il s'agit des résultats des deux enquétes paralltles auprés d'enseignants et d'étudiants que j'ai
effectuées entre le mois de décembre 1996 et le mois de janvier 1997 pour savoir comment les
professeurs donnent leurs cours de frangais et ce que leurs étudiants en pensent.

L'analyse des enquétes nous permet d' apprdfondir nos problémes et nous convainc que
I'approche communicative donne aux étudiants une idée plus positive du francais que la méthode
traditionnelle qui vise 1'étude de la grammaire.
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Atelier hors théemes

Systémes complexes et apprentissage d'une seconde langue

Frédéric LAFAYE
(Alliance Frangaise de Nagoya)
fredbev@gld.mmtr.or.jp

Aprés un rappel des caractéristiques fondamentales des Syst¢émes Complexes, cet atelier a
proposé dans un deuxi¢me temps de chercher en groupe, comment ces caractéristiques pouvaient
décrire la situation d'apprentissage d'une LE, et dans un troisi¢me temps, de réfléchir ensemble
aux implications théoriques et pédagogiques de cette approche.

Caractéristiques fondamentales d’un systéme complexe
appliquées a la situation d'apprentissage d'une seconde langue:

1. Dynamique: le systtme évolue (change) dans le temps, il n'est pas statique.
L' apprentissage d' une langue est au mieux lorsqu' une "force" y est appliquée. Que cette force soit
externe (venant des examens, du professeur, etc..) ou interne (ex: la motivation) est moins
pertinent que le fait qu' une force soit 1a. Le systéme statique est représenté par la fossilisation : la
force a progresser disparait. Peut-étre cela nous montre que mémes les classes avancées ne
devraient pas étre autorisées a se croire "arrivées”, mais requiérent, supposant une motivation
interne insuffisante, une certaine sorte de défi pour progresser. '

2. Complexe: le systtme ne peut pas étre décrit seulement en terme de composants
individuels (qui peuvent étre simples) mais doit aussi inclure les interactions entre eux (ce qui
n'est pas simple). Un systme complexe peut avoir beaucoup de composants interactifs, ou
relativement peu.

Une classe de langue est un systtme complexe comprenant beaucoup d'éléments.
Constamment, les participants agissent et réagissent entre eux a beaucoup de niveaux: verbal,
non-verbal, émotionnel, social, culturel, etc. Du fait de cette complexité, imaginez le danger de se
reposer sur I'opinion d'un seul étudiant d'une classe. C'est pourquoi beaucoup d'enseignants
visent une "moyenne" plutdt que les extrémes.

3. Les Effets Non-Linéaires sont comme un élastique. Vous ne pouvez pas espérer un
méme étirement i chaque incrément, parce qu'a un point donné, il claquera: ce que I'on exprime
par le fameux "Eureka" ou encore "l'effet avalanche”.

Doubler le nombre de leons des apprenants ne doublera pas leur aptitude. L' acquisition d'une
langue ne procéde pas_généralement de maniére linéaire, mais est souvent décrite comme arrivant
soudainement et par bonds. De méme, dans la gestion de classe, des changements dans la taille de
la classe n'affecteront pas proportionnellement la dynamique de cette classe.

4. Chaotique : la notion populaire de chaos est un bruit blanc aléatoire. La théorie du Chaos
nous montre que certains systémes ont une structure cohérente, profonde a I'intérieur d'une
structure apparemment aléatoire.

Le Chaos se manifeste dans les inter/interactions des éléments. Nous pouvons observer le
chaos survenant dans deux éléments primordiaux lors de I'apprentissage d'une langue: dans
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"I'individu”, et dans "le groupe", chacun des deux agissant I'un sur I'autre durant I'interaction.
Voici deux exemples primaires dans lesquels nous pouvons voir le chaos se manifester dans un
individu ou dans la classe: (1) les moments avant qu'un individu ne réponde mentalement ou
physiquement 4 une énonciation ou 2 une action d'un autre individu; et (2), n'importe quel acte
aléatoire physique ou oral qui survient dans un groupe lorsque ses membres participent a un
exercice d'apprentissage quelqu'il soit.

5. Imprévisible : méme si tout est connu sur ['état actuel du systéme, nous ne pouvons pas
obtenir de connaissance exacte quant 2 son développement. Nous ne pouvons pas, méme en
théorie, préciser les conditions initiales avec assez de précisions pour éliminer cet effet (->
sensible aux conditions initiales).

L' imprévisibilité existe/survient & tous les niveaux. L' exemple le plus basique d' imprévisibilité
dans une classe serait simplement de recevoir une réponse de quelqu'un. Un exemple a un autre
niveau pourrait étre lorsque vous avez un ou deux apprenants absents et que vous découvrez
qu'un apprenant qui habituellement fait tapisserie "gazouille" d'énonciations en Francais; ou
encore, lorsqu'un "simple" changement de climat produit de surprenants changements dans le
comportement de la classe. Les meilleures préparations de lecon partent en déroute.

6. Sensible aux Conditions Initiales : le célebre "effet papillon”. Un papillon battant des
ailes 2 New York peut provoquer un orage en Chine. Une différence négligeable au début peut-
s'amplifier trés rapidement, causant deux systémes identiques en apparence a montrer un
comportement complétement différent.

Imaginez un professeur avec I'enthousiasme du premier jour, considéré normalement comme
positif. Mais que se passerait-il si un étudiant percevait cet enthousiasme comme n'étant pas
"sincére" ? L' énergie négative de cet étudiant pourrait affecter les autres et il serait possible que
toute la classe se "rebelle". Nous avons tous I'expérience d'avoir enseigner a deux classes
presque identiques qui employaient le méme matériel, professeur, salle de classe, méthodes, etc.,
mais dont les deux résultats étaient complétement différents. Ou encore, combien de fois avez-
vous remarqué que parce qu'un certain étudiant était absent vous aviez I'impression d'avoir une
classe différente ?

7. Ouvert, ce qui veut dire que I'énergie (ou information) coule vers ou en-dehors d'un
systéme. Les systémes ouverts peuvent générer un modeéle robuste (stable). Un systéme fermé,
en revanche, évolue vers un état uniforme indifférencié, comme la diffusion éventuelle d'un
colorant rouge dans une piscine.

"L'énergie" devrait couler dans la situation d'apprentissage: (1) information ou language
nouveau, (2) intérét ou engagement émotionnel, ou (3) contexte extérieur 2 la classe. Ceux-ci ont
leurs contreparties bien établies : (1) échantillons de langage limités aux dialogues du modéle ou
des exercices de substitutions (2) classes "mortes", (3) manque de mise en relation avec le monde
extérieur a la classe. Les professeurs ont des mani¢res charactéristiques d'adresser ces déficits :
activités ou matériels supplémentaires, présentation enthousiaste, rendre les apprenants nerveux
en prévision d'une interrogation, introduction de chansons ou de documents authentiques.

8. Auto-Organisateur: certaines structures, modéles ou comportements émergent
spontanément a partir de I'interaction de leurs composants. Un systéme ouvert peut étre auto-
organisateur, comme le tourbillon qui se forme quand vous retirez la bonde d'une baignoire. La
science des systémes complexes cherche une auto-organisation flexible (adaptative) au bord du
chaos.
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N'avez-vous jamais eu ' expérience d'une classe ou, ayant mis en route une activité, la classe
décolle d' elle-méme, portant une grande attention a I activité, avec de nombreuses intéractions en
Francais et ne nécéssitant que peu d'interventions de vétre part? C'est un exemple d'auto-
organisation. La clé est de trouver les bonnes conditions pour toucher la motivation des
apprenants,

9. Sensible a la Rétroaction (Feed-back): Beaucoup de systtmes comportent une
"boucle de rétroaction” ou la sortie est réintroduite dans le systtme comme entrée en un procédé
continu ou itératif (répété€), comme un microphone placé trop prés d'un haut-parleur (rétroaction
positive), ou un thermostat éteignant un climatiseur (rétroaction négative).

Pas seulement encouragements ou corrections : la rétroaction signifie ici que le résultat d'une
lecon, ou activité particuli¢re, est réintroduit comme point de départ de la suivante, Les
enseignants devraient considérer la continuité d'activité en activité et de legon en legon, ainsi que
le recyclage intégré de matériel ou de contexte. Des méthodes comme les activités de réécriture,
syllabus négocié sont baties sur des boucles de rétroaction. Quand un apprenant peut-il
fructueusement incorporer la rétroaction ?

10. Flexible (adaptative) : un systeéme flexible peut s'auto-optimiser selon les conditions
environnantes qu'il rencontre (Fitness Landscapes)

Est-ce qu'une activité peut étre assez flexible pour pouvoir rendre compte des styles
d'apprentissage individuel, ou pour que les individus puissent s'adapter a I'activité ? Le langage
lui-méme est flexible, changeant avec le contexte (e.g., négociation du sens). Les groupes tendent
a étre plus flexibles que les individus ; est-ce qu' une activité peut toucher ces derniers ? Exemple
d'activité : Un groupe met des images ou des mots sur des petits morceaux de papier, présentés
face cachée. Un apprenant en choisit deux, et essaie de les relier. Si les autres jugent la relation
suffisamment créative (ou tout autre critére), 1'apprenant les garde; autrement ils sont reposés.
Cette activité s'adapte au niveau individuel de langage des apprenants.

11. Possédant des Attracteurs étranges : les Attracteurs étranges représentent la structure
cohérente profonde dans I' aléatoire des systémes chaotiques. Leur importance est qu'ils limitent
|'éventail des comportements du systéme.

Toute conversation ouverte-terminée qui reste dans une gamme équitablement prévisible de
sujets est analogue a un "étrange attracteur”. Un étrange attracteur pourrait aussi décrire les
routines et procédures qui sont prévisibles pour établir un certain ordre dans la classe, mais pas
suffisamment répétitives pour étre engourdissante. La répétition dans I'apprentissage peut étre
utile, mais elle devrait étre ouverte a des variations authentiques.

12, Fractal : Un modéle qui se repéte a des échelles différentes est considéré comme fractal,
les embranchements d'un arbre par exemple. Cela s'appelle I'auto-similarité, ou symétrie
d'échelle. La fractalité est présente dans la nature, ainsi que dans des données telles que les
fluctuations de prix.

La classe devrait étre un microcosme du monde réel, ex. 1'emploi de matériel et documents
authentiques. De méme, la nature fractal du langage peut étre utilisée lors de I'enseignement de la
lecture et de I' écriture. Les apprenants peuvent apprendre a lire le méme passage de beaucoup de
maniéres différentes — en diagonale, en scannant, extensive, intensive — comprenant sa
signification a différentes "échelles"(niveaux). En écriture, les apprenants peuvent étre aidés dans
la rédaction de dissertations par la compréhension que I'introduction, le corps et la conclusion
devraient tous exprimer le méme signifiant. Pareillement, chaque paragraphe aura son
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introduction, son corps et sa conclusion propre, chacun reflétant la signification du paragraphe.

13. Le bord du Chaos : entre le prévisible et le "chaotique” se trouvent des comportements
de type "bord du chaos", un mélange des deux. Les systémes au "bord du chaos" montrent des
comportements des plus intéressants, tel que la création et le traitement d'informations.

Dans |' apprentissage, le bord du chaos est un mélange favorable du connu, de I'attendu, du
prévisible, et de I'assuré d'une part, et du nouveau, de I'inconnu, de I'inattendu, et du moins
assuré de I'autre. Ce n'est pas seulement au niveau du langage (structures et vocabulaire familiers
mélangés avec de nouveaux éléments), mais aussi au niveau des contextes et procédures dans
lesquelles il est employé (routines établies soumises 2 la variabilité).

14. Paysages d'Aptitude Corrélatifs (Fitness Landscapes) : Un systéme complexe et
flexible peut étre représenté en un "paysage d'aptitude” dans lequel 1'aptitude est représenté par
des dépressions et |' aptitude optimale est représentée par le fond des dépression. Les parametres,
surtout pour les accouplements entre composants, étant variés, |'aptitude dans une partic du
paysage peut affecter l'aptitude dans une autre partie.

Considérez I' interaction générale entre des apprenants lors d'une activité. Est-ce qu'ils ont une
chance d'apprendre les uns des autres, méme indirectement? Avec combien d'apprenants un
individu a-t-il d'interactions ? Existe-t-il des maniéres pour limiter ou accroitre la quantité des
interactions ? Regardez la qualité et la nature de I'interaction. Est-ce que les apprenants ont
certains roles  jouer, ou sont-ils des joueurs égaux dans I'activité ? Exemple d' activité : n'importe
quelle activité d'apprentissage en coopération, comme le travail d'échange de réflexions en paire
(think-pair-share).

IMPLICATIONS:

Méme si,comme le fait remarquer J.Horgan, 1995, il faut rester prudent lorsque I'on s' essaie a
appliquer de nouvelles théories, et que seul le temps et I'expérimentation pourront dire si cette
approche resitera a l'usage, on peut déja envisager plusieurs implications, a défaut d'applications.

I.Théoriques

® L' apprentissage n'étant pas linéaire, comment peut-on savoir s’il y a eu acquisition ou
non ? En effet, I’interlangue de 1'apprenant peut déja s'étre modifié sans que I' apprenant
soit capable de produire la nouvelle forme. Il est donc important de redéfinir la notion
d'acquisition. La conséquence directe implique de repenser au probléme de I'évaluation.

® Cette approche remet en cause la démarche consistant a étudier isolément des composants
du systéme puis 2 faire la somme des conclusions de ces recherches pour obtenir une
image de la totalité de la situation d'enseignement de LE. Il faut redéfinir les parameétres
mis en jeu lors de I'évaluation afin de tenir compte de I'imprévisibilité de I'évolution du
systéme d'appentissage : toute évaluation ne décrit qu'un état du syst®me a un moment
donné mais ne peut prétendre a le décrire avec exactitude.

® Que ce soit chez Piaget ou Chomsky, les deux théories s'accordent sur un point: la
complexité de I'état final (grammaire d'apprentissage ou interlangue) ne peut étre plus
complexe que la combinaison de complexité de I'état initial avec celles des données
auquelles I'apprenant a été exposé. Mais alors, d'oii vient la plus grande complexité des
nouvelles formes créées par I'apprenant ? Ou encore, comment expliquer la créolisation ?
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1l Pédagogiques

® Lapremiére implication est de redonner "espoir” a l'enseignant : son échec apparent a
transmettre ses connaissances n'est peut-étre dit qu'a un état intermédiaire de l'interlangue
de l'apprenant.

® Laconséquence de ce qui précéde est que I'enseignant doit étre & "1'écoute” des
apprenants : c'est a dire qu'il doit saisir le moment ot I'apprenant se trouve en situation de
"bords du chaos" (déstructuration/restructuration de l'interlangue) afin d'aider l'apprenant
3 créer la nouvelle information car l'instabilité de l'interlangue est une instabilité
productive.

® De méme, l'acquisition étant le résultat des interactions dans la situation d'enseignement,
I'enseignant doit s'appuyer sur ces derniéres, les favoriser, les analyser au lieu de les
limiter voire essayer les éliminer (ce qui est impossible).

® Enfin, l'enseignant ne doit plus étre un technicien mais devenir un véritable créateur : il doit
pouvoir créer "...les conditions permettant au systéme d'entrer en état de chaos initial

duquel émergera ou s'auto-organisera un systéme plus en relation avec la langue cible"
(Diane Larson-Freeman, 1997).
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Atelier hors théemes

Des tests pour quoi faire ?

Geneviéve SCHAEFFER
(Attacheée Linguistique sur le Kansai)
ifik606@mbox.kyoto-inet.or.jp

Cet atelier essentiellement pratique, a été un moment sympathique et stimulant de réflexion
entre nous. En analysant un gros lot d' épreuves et d'examens destinés a des publics divers et de
niveaux différents, et en les comparant, nous les avons critiqués, avons senti leurs limites, et
nous avons été naturellement amenés a nous poser les questions essentielles qui balisent toute
€laboration de sujet. Ces questions portaient sur I' objectif, le public, le niveau, le support utilisé,
les consignes, et le baréme adopté. Nous avons d'abord tenté d'expliciter les buts des concepteurs,
en lisant ces sujets, et sommes trés vite tombés d'accord sur :

® a nécessité de prendre en considération les savoir-faire présumés du candidat, et de les
comparer systématiquement aux savoir-faire nécessaires a la réalisation de 1'épreuve proposée.

® la nécessité de prendre en compte, au préalable, ' age du candidat et son contexte socio-culturel
pour que le sujet soit motivant.

® |a nécessité d' énoncer des consignes claires, rigoureuses, en francais, ou en traduisant dans la
langue du candidat, indiquant impérativement les durées de I'épreuve, ou de ses parties, et la
longueur de réponse attendue. Il est en effet indispensable au candidat d'inscrire sa production
dans le temps.

Nous avons évoqué les difficultés que pose I'€laboration d'un bar€me, et la nécessité de
prendre en compte I' importance relative et la difficulté des différentes parties de I'épreuve, plutét
que de suivre une logique mathématique. La grille définie doit étre claire a I'esprit de
l'examinateur.

Enfin, nous avons redécouvert et fait notres les neuf "questions utiles pour vérifier I' adéquation
d'un sujet", énoncées dans le guide du Centre International d'Etudes Pédagogiques :

1) Le sujet correspond-il bien a l'objectif global ?
2) Le sujet correspond-il bien a l'objectif spécifique de 1'épreuve ?
- par le type de compétence évalué ?
- par la nature du support proposé ?
- par la nature de la tiche demandée ?
- par les savoir-faire requis ?
3) Le sujet correspond-il bien au niveau de 1'épreuve ?
- par les connaissances morpho-syntaxiques requises ?
- par les connaissances lexicales requises ?
- par le degré de compétence culturelle requis ?
4) La tache est-clle réalisable dans le temps imparti ?
5) Le sujet abordé est-il adapté au public ?
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6) Le document-support est-il de bonne qualité ? (présentation claire, enregistrement correct)

7) Le document-support nécessite-t-il I'adjonction d'un bref lexique ?

8) La consigne est-elle immédiatement compréhensible par le candidat ? Contient-elle toutes les
indications nécessaires sur la tiche a réaliser ? Fixe-t-elle clairement la longueur de production
attendue ?

9) Le baréme est-il bien adapté au sujet ? Est-il aisément compréhensible ?

Et tels Monsieur Jourdain, heureux d'avoir découvert qu'il parlait en prose, nous sommes
partis rassurés de pouvoir concevoir des sujets.
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Atelier hors thémes
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Le test commun ; est-il fructueux ?
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Atelier hors thémes

Le cours de théme (traduction, interprétation) :
objectifs, méthodologie, supports

Olivier JAMET (Université Tenri)
afosa@gol.com

L' objectif de cet atelier (qui s' est déroul€ en frangais et était destiné a tout public intéressé par le
sujet) était d'aborder un certain nombre de points concernant les différentes pratiques
pédagogiques qu'il serait possible de mettre en ceuvre pour animer un "Cours de théme",
expression a résonance scolaire peut-étre mais qui, en fait, recouvre le champ extrémement large
de toute forme de traduction, de sa propre langue maternelle (ici, le japonais) dans une autre
langue (le frangais), aussi bien traduction orale (traduction a voix haute de textes écrits ou
interprétation, différée ou simultanée), que traduction écrite. En procédant au plus large échange
possible d' expériences avec les participants, venant de toutes les régions du Japon et enseignant
de facon générale a I'université, nous nous sommes interrogés sur les objectifs, le contenu, les
supports pédagogiques, ainsi que les méthodes utilisables. Sile temps nous I' avait permis, nous
aurions également vivement souhaité procéder a une véritable simulation de cours ; mais cela n'a
pas été possible, compte tenu de la durée et de la richesse du tour de table qui a été effectué.

1. Les Objectifs:

Nous avions différencié deux catégories d'objectifs, dont la panoplie d'exemples proposés
n'était pas exhaustive.
a. objectifs directs:

® révision grammaticale systématique (articles, emploi des verbes — conjugaisons, construction,
subjonctif, régles de concordance des temps —, prépositions, expression de la durée, etc.);
® mise en ceuvre des structures dans la construction des phrases ;

® suppression des "petites incorrections" répétitives, mettant en jeu les deux points
précédemment cités ;

® développement et affinage du vocabulaire (travail des synonymes et antonymes ; étude des
différences de champs sémantiques entre le frangais et le japonais ("nmimotsu" peut
correspondre aussi bien a "affaires” qu'a "bagages", "chaud" n'est pas forcément négatif,
alors que "atsui" l'est) ;

® transfert en francais des registres de langues (familier, parlé, poli, soutenu, spécialisé€); un
accent particulier était mis ici sur la maitrise des expressions familiéres et sur celle de la
langue de politesse, incontournable dans certaines situations. Enfin, I'attention était portée
sur "!'instinct de la langue", c' est-a-dire les termes, les expressions ou bien les structures que
les personnes, dont le francais est la langue maternelle, auraient tendance a préférer
naturellement, méme si d'autres formes sont théoriquement possibles ;

@ transfert "culturel” : traduction d'éléments culturels japonais (comment traduire geta, fugu,
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engawa, kana, etc., en échappant a des mots obscurs ou a des formules ampoulées, flairant le
snobisme ?), afin de rendre compréhensibles a des francophones des éléments typiquement
japonais ;

® constitution d'une prise de notes efficace, indispensable a l'interprétation...

b. Objectifs indirects:

Nous entendions ici ce que I'on peut attendre d'un tel enseignement a plus ou moins long
terme :

@ traduction de textes a caractére spécialisé;
® interprétation de dialogues, d'interventions ou de conférences...

En fait, si de tels objectifs entrent plutot dans le cadre d'un cours de traduction-interprétation
"pointu", destiné a des étudiants d'instituts, d'alliances ou d'écoles de langues spécialisées,
comme I'a fait apparaitre le large tour de table qui a été effectué, le cours de théme donné a
I'université par plusieurs participants a I' atelier s' articulerait plut6t au cours d' expression écrite ou
de rédaction (Sakubun), découpé parfois en plusieurs niveaux, et les relations entre enseignement
de la traduction en francais et apprentissage 4 ' expression écrite dans cette langue apparaitraient
trés étroites. En outre, un des participants nous a livré une information qui nous a paru trés
intéressante, car elle consacre la place importante qui peut ére donnée a la traduction: dans
I'université ot il travaille, la traduction d'un texte japonais d'une certaine longueur en frangais
peut se substituer, si I'étudiant le souhaite, au mémoire de fin d'études.

2. Le contenu:

~ Le contenu d'un tel cours dépend bien évidemment des objectifs fixés en fonction d'une
population déterminée d' apprenants. Nous nous sommes penchés ici sur le contenu respectif des
cours qui seraient donnés 2 ['intention de populations différentes (université, Institut, Alliance
Frangaise, écoles spécialisées, etc.). Comme I'ont souligné des participants a I'atelier, a
I'université, les exercices de traduction pure sont organisés en général autour de phrases isolées,
détachées d'un contexte général et souvent empruntées a un manuel.

3. Les supports :

Quels matériaux pédagogiques proposer aux étudiants, manuels, documents authentiques,
dictionnaires, etc. ? La majorité des participants 2 I' atelier ont recours 4 un manuel et font procéder
a la traduction de phrases séparés. Un participant utilise le bulletin d'informations "Tayori",
diffusé par I' Ambassade de France a Tokyo.

4. Les méthodes pédagogiques :

Comment procéder pendant le cours ? De quelle fagon effectuer les corrections ? Pour les cours
destinés aux étudiants de I'université, quels seraient les moyens et les méthodes d'évaluation
appropriés ? Sur ce point, les échanges entre les participants ont été nombreux et animés, certains
étant partisans de corrections systématiques, ayant parfois mis au point un code spécifique pour
corriger des erreurs stylistiques, des fautes de grammaire, des expressions qui ne seraient pas
naturelles en francais, d'autres se sentant incapables d'imposer un modele qui servirait de norme.
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Bilan des questionnaires auprés des participants
aux Rencontres Pédagogiques 1998

Tout d'abord, le comité d' organisation témoigne sa reconnaissance & ceux qui ont répondu a
son questionnaire malgré leur emploi du temps trés chargé. Cependant, par rapport au nombre des
participants, ils n' étaient pas trés nombreux : seulement 21. On attend toujours votre opinion pour
améliorer les Rencontres : le comité est prét a adopter toute suggestion constructive. Voici le bilan
de cette année.

1. Emploi du temps

Tres bon en général : pause entre les ateliers, durée de I atelier, etc. tout est bien équilibré et
bien organisé. Mais pour quelques ateliers, une heure et demie n'était pas suffisante. On ne perd
pas son temps, mais en méme temps, on ne se sent ni pressé, ni bousculé. C’était une bonne
chose d’avancer I’heure de la soirée amicale, mais certains participants ont été surpris par ce
changement de derniére minute.

2. Sujets traités

Trés intéressants et présentés avec originalité. Bien préparés, variés, stimulants. On a appris
beaucoup de choses dans les ateliers traitant de I’appareil-photo digital et de I'Internet, comme si
I'on avait pris un cours d'initiation. On s'est étonné également de 1'usage vari¢ des chansons
comme matériel pédagogique. D'autre part, on commence & reconnaitre l'importance des
problémes de la Francophonie et on a trouvé la technique qu'on a acquis aux ateliers des
ressources théatrales trés utile. Cependant certains auraient désiré avoir plus d'ateliers traitant de
phonétique et d'autres plus de variété au total.

3. Travail en atelier

Tout était intéressant. Les participants étaient coopératifs et actifs et les animateurs ont su
donner quelque chose de substantiel, tout en n’étant pas les seuls a parler du début a la fin. On a
eu de bonnes discussions bien remplies et stimulantes. Cependant un participant se demande si on
ne peut pas avoir deux séances de suite de maniére spontanée. Un participant se plaint de ce que
certains ateliers n'avaient pas un nombre suffisant de documents photecopiés. Un autre
participant fait remarquer que pour certains ateliers, le tableau était trop loin, ainsi que I'écran
(salle 101). D'autre part, il serait toujours utile d’avoir sous les yeux le matériel pédagogique et
informatique des animateurs (ceci est un appel aux animateurs & proposer a tous des exempliers
clairs et complets). Certains veulent que les questions posées aux participants et le travail qu'on
leur demande dans l'atelier soient plus clairs et transparents.

4. Divers

Les résumés distribués 2 la réception étaient trés commodes pour se faire une idée des ateliers.
Cependant certains énoncés d' atelier n' étaient pas trés clairs malgré ce résumé, D'autre part, si
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certains ateliers sont trés demandés a I' avance, ce serait bien de les passer le premier jour afin que
plus d'ateliers puissent étre répétés.

Un participant frangais admire les animateurs japonophones qui ont employé (admirablement
bien) le frangais durant tout leur atelier et suscité des échanges en francais avec d'autres Japonais.

Le frais de participation était convenable: 13000 yen pour une nuit avec des repas. Un
participant se demande si I' hotel pourrait donner une clé & chaque occupant de la chambre et non
pas une clef pour deux. Au sujet de I'alimentation, on peut en estimer la quantité lors de la soirée
amicale ; ¢' était trés convenable. Mais cette année aussi la qualité des déjeuners a I hétel n' était pas
trés appréciable. Les participants apprécient I'ambiance des locaux et certains proposent un weck-
end pour les Rencontres prochaines.

Enfin, les participants souhaitent que les Rencontres se renouvellent et soient inventives (ceci
est un appel aux organisateurs).

On attend avec impatience de vous revoir aux Rencontres 99!

Y. TAKAOKA
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