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INTRODUCTION

Chers collegues,

Plus de cent participants aux huitimes Rencontres Pédagogiques du Kansai : un succes
inattendu, qui dépassait toutes nos espérances... ainsi que nos modestes capacités d'organisation.
Heureusement, tout s'est assez bien passé, grice a la bonne humeur des participants et au
dévouement de tous les membres du Comité d'Organisation (2 propos, savez-vous que avons
besoin de renfort et que nous recrutons toutes les bonnes volontés?).

Des participants venus du Kansai, bien sdr, mais aussi de Tokyo et de tout le Japon (avec
une mention 2 nos amis de Nagoya et du Kyushu, plus nombreux qu'a I'habitude) ; mais aussi
de l'étranger. Nous avons en effet accueilli, pour la premiére fois, des collégues venus de Chine,
de Corée, dont la présence nous a tous stimulés, et que nous espérons revoir bientot.

D'od est venu cet engouement? Du parti que nous avons pris, depuis l'an passé, de
proposer un théme a ces Rencontres (une idée qui semble inspirer certains)? Du théme choisi
cette année ("Les médias dans l'enseignement du frangais"), dont le caractére medeme a pu
exercer une certaine séduction, mais que nous sommes hélas conscients de n'avoir qu'effleuré?
On pourrait tout aussi bien invoquer, d'ailleurs, la nécessité de plus en plus pressante de
s'entretenir entre collégues, 2 un moment ot l'enseignement du francais seconde langue dans les
universités a besoin d'étre défendu par tous.

Voila une raison en tout cas pour que ces Rencontres continuent, a l'approche de leur
dixiéme anniversaire, 4 rassembler le plus d'enseignants possible, autour des quelques principes
qui font leur image de marque : espace franco-japonais de discussion, souci de I'échange et des
propositions concrétes, formule de l'atelier permettant a chacun de s'exprimer, souci de suivre
gi\;olu_tion de l'informatique et des médias, afin de mesurer leur influence sur I'enseignement du

Gais.

Tous les membres du Comité d'Organisation, au premier rang desquels notre nouveau
Secrétaire Général, M. IWANE Hisashi, de I'Université d'Osaka, se joignent a moi pour remercier
du fond du coeur toutes celles et tous ceux qui ont accepté d'animer bénévolement les débats.
Mais notre profonde gratitude s'adresse aussi au Service Culturel de I'Ambassade de France au
Japon, a I'Alliance Frangaise d'Osaka, aux universités, aux associations, aux éditeurs, et aux
organisations qui nous ont accordé, comme les années précédentes, un soutien financier sans
lequel I'organisation des Rencontres et la publication de ce bulletin n'auraient pas été possibles.
Tous sont cités dans les pages qui suivent : qu'ils sachent combien leur aide nous est précieuse.
Nous n'aurions garde d'oublier enfin, le fidéle soutien du Centre Franco-Japonais d'Osaka, qui
abrite depuis toujours nos réunions préparatoires.

Et pour finir, nous vous donnons rendez-vous, a vous tous ainsi qu'aux nouveaux
participants que vous ne manquerez pas de nous amener, a I'h6tel Garden Palace les 23 et 24
mars 1995, pour la neuviéme édition des Rencontres Pédagogiques du Kansai.

Jean-Marc SARALE
Attaché linguistique
Ambassade de France
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(_ GRILE )
Mardi le 22 mars (premier jour)

10h00 Réunion-

salle 3 salle 4 salle 5
24 SARALE 19.NAKA- 28.YAMAI
YAMAMOTO MURA

(o]

27.TAKEUCHI
NAKAGAWA

20.REINHARD

[®]

@]

Mercredi le 23 mars (deuxieme jour)

salle 1 salle 2

S
HIOKA

15h45 Réunion-bilan et toast

26.TANAKA
25.S0GA CANA
salle 3 salle 4 salle 5
E REPETITION
15.DISSON 18.NAGURA
MATSUSHIMA
13.CHENG REPETITION
8.NISHIMORI REPETITION

[®] En Japonais

En francgais
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COMMENT UTILISER LES CHANSONS FRANCAISES?
Lissa AOYAGHI (Ecole des Beaux-Arts de Kanazawa)

Parmi la cinquantaine de chansons francaises que j'ai fait écouter 2 mes étudiants ces
demniéres années, je présente celles qui ont eu le plus de succés (une dizaine environ, vidéos
y compris). A partir de cette expérience, j'aimerais que nous réfléchissions ensemble sur
l'utilisation du document authentique qu'est la chanson dans la classe de frangais langue
étrangere.

1. Ledéserteur.

Trois versions différentes de la célebre chanson de Boris Vian: celle du groupe Vis a vis
(1990), celle de Mouloudji (1955), et enfin, celle de Renaud (1975). Ce sont de bons textes
pour la dictée et pour présenter le contexte social de chaque époque: «Monsieur le Président»
ou «Monsieur qu'on nomme grand» etc.

Le Déserteur de Renaud (1975) n'est pas facile pour les étudiants (ni pour nous d'ailleurs),
mais cette chanson permet d'introduire des motsd'argot, desexpressions populaires et familiéres.

2. Neige de Gilbert Lafaille.

Cest un exercice pour les débutants a faire, lors des premiéres séances. Inscrire
l'intérieur des 15 parenthéses les lieux touristiques parisiens. Aprés cet exercice, on pourra
les identifier sur un plan de Paris.

3. La-bas de Goldman, Le tourbillon de Jeanne Moreau et Chéri de Liane Foly.

Exercices de prononciation: liaison, enchainement, consonne sourde, etc. On peut repérer
les endroits ot il faut faire la liaison, ceux ot il ne faut pas la faire, et enfin ceux ot les deux
sont possibles.

4. Quelque part, quelqu'un de Goldman.
Apprentissage des chiffres. Explication de quelques locutions.

5. Letélégramme dYves Montand.
Dictée de la conversation téléphonique.

6. Danser de Maurane
Inscrire dans les parenthéses les prépositions correctes.

7. Lajavanaise de Serge Gainsbourg et Quoi de Jane Birkin.
Jeu des 17 erreurs. Distinction entre le «b» et le «v», Exercices grammaticaux.

8. Nature morte de Mécano.
Conjugaison.

9. Bouge de la de MC Solaar.
Exercice créatif. Il s'agit d'imaginer la suite de la conversation. Cest également un bon
texte pour présenter de I'humour frangais. Recherche de synonymes.

Les exercices proposés ci-dessus ne sont que quelques suggestions d'utilisations possibles
de la chanson dans un cours de langue vivante. En fait, en les réalisant, je me suis rendue
compte que c'est surtout dans le choix des chansons que résidait Ia clef du succés. Il m'a, en
effet, semblé€ essentiel de bien les choisir en fonction de la sensibilité de chaque classe sans
attacher trop d'importance aux modes ou a l'actualité. A ma grande surprise, des chansons
quelque peu «anciennes» ont regu un excellent accueil.

Toutes les remarques qui pourront nous étre faites seront les bienvenues et nous
permettront, j'en suis siire, de perfectionner cette expérience.
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COMMENT ANIMER LA CLASSE DE FRAN CAIS
AVEC DES VIDEOS TOUTES FAITES

Toru IKAWA (Univ, Ashiya)

Il va sans dire que les manuels pour débutants accompagnés d'une cassette audio
sont a la mode. D'autre part, des méthodes vidéo commencent a paraitre au Japon méme.

Ces dermniéres sont sans doute plus efficaces, dans la classe de frangais, que celles-la.
Mais savez-vous que des vidéos toutes faites s'adaptent 4 un certain combre de textes sans

vidéo?
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L'UTILISATION DES MEDIAS DANS LE COURS DE LANGUE
Olivier JAMET (Univ. Tenri, Alliance Francaise d'Osaka)

Dans cet atelier, un débat riche et approfondi a ét¢ mené avec les nombreux participants,
qui venaient d'horizons trés variés (toutes les régions du Japon étaient représentées, sans oublier
Tahiti!) et d'établissements d'enseignement bien différenciés.

11 a d'abord été procédé a la présentation des activités pédagogiques de chacun:
- présentation de l'enseignement exercé et du cadre dans lequel celui-ci se situe (Universités
spécialistes, deuxiéme langue ; Instituts, Alliances Frangaises, Ecoles de Langues, etc.)
- Type de public concerné (étudiants d'universités, apprenants libres) et de niveaux linguistiques
(débutants, moyens, avances).

Ensuite les participants ont, tour a tour, livré leur expérience dans le domaine précis de
l'exploitation pédagogique des médias. La discussion a porté, en particulier, sur les points
suivants :

- type de médias auxquels il est fait appel dans la classe :

Une grande diversité est apparue : articles de la presse écrite, manchettes et autres titres de
journaux, bandes dessinées, dessins humoristiques et satiriques, radio, vidéos, reportages et
documentaires télé, films, spots publicitaires, vidéos-clips de chansons, photos, cartes postales,
reproductions de tableaux, plans de métro, dépliants publicitaires, etc.

- exploitation pratique de ces matériaux
- développement de I'expression orale : utiliser les images comme prétexte pour raconter une
histoire ; faire parler a I'aide de certaines images provocatrices des étudiants peu loquaces ;
présenter des exposés libres a partir d'une image (photo, tableau ou autre), etc.

En ce qui concerne le travail sur les films : L'ami de mon amie, L'étudiante, Gargon, etc.),
l'i]latér’ét de l'utilisation simultanée de manuels-scénarios, publiés par des éditeurs japonais, a été
relevé.

- apprentissage et pratique des structures linguistiques.

- Qéyel{)ppcment de la connaissance des étudiants sur la France, la Francophonie et le monde en
général.

-richesse d'exploitation de tels matériaux :

De nombreux exemples ont été donnés. Par exemple, en utilisant en classe une image publicitaire
de parfums, un participant a montré la possibilité d'agir dans deux domaines différents :

- travail linguistique et conceptualisation grammaticale, d'une part

- analyse socio-culturelle d'autre part : faire ressortir les idées de luxe et de richesse, les
références picturales (Delacroix, Ingres,), les références cinématographiques (lignes, couleurs,
slogans, époque), etc.

En conclusion, les participants ont souligné I'intérét considérable de tels matériaux dans le
processus complexed'apprentissage du frangais, étant donné la diversité prodigieuse de documents
et le gisement de possibilités d'exploitation sur le plan pédagogique.

10
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CONCEPTION D'UNE METHODE VIDEO :
MOSAIQUES

(Osaka Nichi Futsu Bunka Center)

Georgette KAWAI(Univ. Konan-Joshi)
Sachiko TANAKA (Univ. Sophia)
Tsutomu NAKAGAWA (Univ. Kwansei Gakuin)

Etait-ce parce que les documents de cet atelier se présentaient sous forme d'un manuel déja édité avec son
guide pédagogique, sa cassette et la cassette vidéo? Etait-ce la proximité de nos premiers cours de I'année? Notre
atelier s'est plus préoccupé de l'utilisation de MOSAIQUES que de sa conception.

Les principes méthodologiques étant explicités dans lintroduction du Guide Pédagogique, nous avons
principalement insisté sur le fait que la méthode avait été construite autour des séquences vidéo, en tirant parti de
la spécificité de ce média : il donne 2 voir et 3 entendre, sollicite plusieurs sens, et permet & I'apprenant japonais de
percevoir dans sa globalité, la situation de communication dans laquelle apparaissent les locuteurs francophones.
Ces caractéristiques faciliteront la participation active de I'apprenant.

Apres visionnement des legons 3 2 7, la discussion s'est portée trés vite sur le travail de cours. A partir des
legons 3 et 15, les participants se sont mis en situation d'apprenants pour expérimenter les activités de Compréhension
(globale 2 ce stade) et réfléchir sur I'interaction entre le média, les apprenants et I'enseignant :

- comprendre le fil de l'action,

- lier le visionnement 2 une activité bien précise,

- doser les visionnements et les pauses selon le niveau des apprenants,

- correction commune pour clarifier les problémes des apprenants et adapter le rythme de travail.

De la lecon 3 a la lecon 15, les activités de découverte de la séquence vidéo deviennent plus fines et plus
complétes.

Les zones d'ombre qui restent aprés les activités de compréhension devraient s'éclairer aprés Ie travail des
Mosaiques. L3, un tour d'horizon des activités proposées montre que les auteurs se sont attachés a mettre J'accent
de fagon plus ponctuelle sur ce qu'il leur a paru important de traiter dans les séquences vidéo. Ces points sont
d'ordre :

-lexical (environ 1 000 entrées dans l'index)

- phonétique (rythme, syllabation)

- grammatical (que la conceptualisation ait lieu avant ou aprés I'exercice, on fait appel le plus possible a la
réflexion de I'apprenant.)

Le travail des Mosaiques permet dune part, d'affiner la compréhension de la séquence vidéo, et d'autre part de
préparer un savoir-faire que les activités de la globalisation reprennent par des :

- passages au récit ou résumés,

-jeux de role,

- élargissements de type culturel (lieux de rendez-vous, interview sur les maladies... 'apprenant peut exprimer son
opinion).

Nous avons comparé, 2 titre d'exemple, les exercices de Globalisation des legons 3 et 15. A partir du méme
type de document, un menu, ils aboutissent respectivement a des savoir-faire différents : passer une commande,
discuter et donner des arguments pour aller ou ne pas aller dans un restaurant.

La lecon complémentaire 3 a été rapidement montrée comme exemple d'exploitation minimum d'une
séquence vidéo : des activités de compréhension s'enchainant rapidement sur des exercices de production de type
globalisation. En procédant de ]a méme maniére, I'enseignant peut "réduire" le volume de certaines legons ou, dans
le sens inverse, ajouter des activités de son cru aux legons complémentaires pour les "gonfler".

Ces legons complémentaires peuvent aussi servir 2 évaluer le degré d'autonomie des apprenants face 2 une
situation nouvelle.

Les interventions des participants ont eu lieu a différents moments de I'atelier, les réponses variant d'ailleurs
parmi les animateurs-auteurs : par exemple en ce qui concerne la "compatibilité de MOSAIQUES avec les cours
de grammaire” et de "lecture", le partage du travail pédagogique entre enseignants japonais et frangais.

Nombre de participants & cet atelier étaient de futurs utilisateurs : se retrouver aprés un semestre de pratique
de classe serait tout 2 fait intéressant. A bientdt , en septembre?

11
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Rl) . SEoBETIE, HEOMBEZREIEE - BREE, FHEQSUC 7SV AOEE OB EEFZICHT
53— ADEAO—PERMNL. FOFESB L CHERICOWTHREBLE,

T —<DORR

ABED =2 -2 LT, REERZEEVEFFIIANL CREETR T, E8MOET BRI 2 2557
A LTLIE)REXLVOIBEARTH 2, LLAKSICE > THRD BLID 2D, SELEBEELDOT
bHobo FLFME LTI, 2BEOEF T2 —a %51 5HT LB, L) 7u— N toME~L
BOEZETERAL22L I %dbDIEE LV, & LB DL &, /Ihd oRiBd 0SB AETE L,
FEHER S, R CRREAOBHTH), BOOBREBLTEAL RELDOD, A5 I2 L1 BBREL
BT2ZLNTEBZ0C, BAORMELTRBAP LEDIE, L bFHOET 75 » ABE—RE IS
PHRFL, FEFCABEEXD S Licb 2D, FARBERYESEOEEE., 2BE 0L >T bABE
TRFOLDTHY, ) FTILCBLOESIZLDOTE Y, EHIINLE, 757 AOEENEE L
TVRIRBECBREOFAZ S OEEIDPP L BN MECMALZ L CkoT, L h— RS, H2
BIRIED Y & b OMENL L BEHEOBLEF  ZFETIT I LDTRRERZ2DTH S,

KM OB

S OFBIE. K, KE2 FRBYORETH. 128 KWECTHTb WAPEFEME [7 5 > 2 Bk
B OBRMCELHELAZSDTH B, '924 5 93 F I THM S NFrane 2 D=2 — 2T [7F Y X -
TV=HI>] (RERHEM) CRESATV240P6UTOIMENLI vy o4 4 BATVS, WA
bF - BHRCHT5=2—-2TH 2, $HLBCBI2BRORFT 4 ERL. LY ELMEAPS LY
—RE R MEN, EABEEHLANN G RENS LV L 0P XY EEE boN (FROFHELOAAOSE
N EVIFERCHo TREATVS, 28, WTLbSHHNBRO=2 -2 Ch 3,

(1)Les fournitures a la mode (Z;La rentrée en ville

(3)La rentrée a la campagne (4)Les enfants et les contes
(5)Le Pére Noél (6)Nationalité en France[1]
(7)Nationalité en France[2] (8)Livrer des pizzas
(9)Livrer des journaux (10)Payer ses études

m~@u\(Mmmem)oﬁ%&4bw®6&um&ént$®%,3o®$tibuwﬁLer\
ﬁ?ﬁu%aiaimﬁomﬁ-ﬂ%@#&ﬂ##iamx-ﬁﬁwuﬁ?%m%®$&®74?47ﬂ%
n?nﬂbnrw5o@ﬁﬁ&#&'%ﬁﬁ?®&#MRo@ﬂmﬁEA%ﬁK$0%$o7ayzaﬁm
ﬁ@ﬁﬁo®~amﬁ\u(hmstmmm)ﬂﬁﬁiéﬁ\EW@EE%L&#S%%&T?$'%%E§
o?wn4b?%ﬁ%ﬁ%?k%¢o¢$ﬁi-#ﬁ%ﬁ(tbo7wﬂ4rﬂK%K&UOOéa#%é
HEICHLTA I a— - LE— Pt SR TW2,
BROER L SHOIEE
%ﬁ%u\1:vwﬁ*&m@o&%n:o%ﬁ%ﬂ&#tLrvu&<\%ﬁ&uﬁmbtoiféﬁ
mﬁ%omﬁ\kuﬁ%%&tw%mwﬁﬂmﬁ%mbmﬁ\ﬁ&mbayxav7b%%ir%$xbo
ERBIUFREFNERD= 2 — 212 LTH o7 UM R FERALADTER LI v 424 h by
b%—7t%®%v§%éﬁa%vﬁﬁibl5%%Ltou@-%-ﬁ%tW5sowv«w0#%%@
RICRA DR, 2BEORSIIPLZ ) FENTSH D, RAA-—XWEME T LTRSS, LS
ibtﬁwvxwoﬁﬁémmatéﬁﬁwﬁﬁ%%C:&u&b#b&mmv&ﬁ%ﬁTzo#E%om
bn%oti—vméwbev&wumttﬁﬁiﬁvm&?nﬁ\#&b?&&ﬁﬁ#ﬁeoiv&&m
®HDOTCiThvdhe#EL2,

UTILISATION DES INFORMATIONS TELEVISEES
SUR LA VIE DES JEUNES EN FRANCE

Takashi KITAMURA (Université d'Osaka)

Nous avons préparé un exemple 2 utiliser, dans une classe de 2° année a l'université, d' informations
diffusées par France 2 sur la vie des jeunes et des enfants en France; ce qui permet aux jeunes apprenants

japonais : d'abord de renforcer leur motivation pour l'apprentissage du francais, grice A un thdme familier et

ensuite de découvrir le domaine social, plus global, en prenant conscience des problémes auxquels les jeunes
Frangais s'affrontent actuellement, comme I'insécurité, la recherche d'un premier emploi, les petits boulots, le

chomage, etc,
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THEME SPECIAL: 6, 7

DU THEATRE AUX MEDIAS : LES ATTITUDES JOURNALISTIQUES

Patrice LEROY (Alliance Francaise d'Osaka)

(Saluons Patrice Leroy, qui a quitté le Japon pour d'autres cieux, a la fin de l'été, et
avouons combien nous regrettons son départ. Il n'a pas eu le temps de nous laisser le compte-rendu
de son atelier. Voici, 4 la place, le texte qu'il nous avait donné, en mars demier, pour en
présenter bri¢vement la teneur).

A partir de certaines vidéos sélectionnées selon des critéres rigoureusement humoristiques
(les nuls, les inconnus ..), on pourra s'amuser 2 "singer" a motre tour les journalistes qui
prennent des visages et des tons différents en fonction du type de nouvelles qu'ils présentent.

Vous aurez droit en prime 2 quelques exercices de théatre dont le lien avec les médias

n'est pas évident, mais qui peuvent se révéler efficaces dans le cadre de vos classes.

VIDEO-MEDIAS AVEC TEXTES HUMORISTIQUES

Didier MACET (Alliance Francaise d'Osaka)

(Nous n'avons pas requ le compte-rendu cet atelier, dans des délais nous permettant de
l'insérer dans ce bulletin. Nous prions M. MACET de nous en excuser, et nous espérons que le
texte de présentation, qu'il nous avait communiqué avant les Rencontres, donnera une idée
assez fidéle du sujet traité.)

Sur le théme de I'humour, comment utiliser le Canard enchainé en classe de francais
langue étrangére. La difficulté de lecture du Canard étant liée aux expressions utilisées, mais
aussi & une certaine méconnaissance du contexte socio-politique frangais, un appui vidéo (les
actualités de France 2)se révéle indispensable.

L'utilisation des éditoriaux de certains quotidiens (Libération) ou hebdomadaires
(I'Express, le Point, ...), sera également abordée.
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Fos<HFIoreFq0vyr 2200
DOROTHEE MAGAZINE ET SES CHANSONS

T H(BEWEFBEKRE)

FUVEIIZSTF, FRREEII vV v, L UBEOATFT L TIRRIUS > THEME LTHESN
bDE0FE, BRELHDH, FOEQOREIZIZERTEL2HMIS, LA L, #ANTT—ERH2S
EHEZR L T3 75 v A0/hE4 @)} ETFIFEDorothée MagazinelZ IZREDZEEDERTH A I §
BREEARURVZET, M RERE LTRESZII R ERVETOTRASE T4
T

COMEEIZ20X27 cmOKRESTEEATEEOLHE S — R OB, Efiz1 075> T
THWND O —ES (521F) EHMFHETAEHI7 50752 (M15000[) , 2B EHBZIEZ TS
VEYPELTCIGYADTV FFRERToADEFT A€y b (SECAM) #—% %5 TR
¥, TnHRMEICIIEHO—DTT,

ABIET75 Y AORKTF 1 Y 7% (Club Dorothée) N —Ri2zoTWVET, 75 v X
DEEETTVERRB LARKRIZZOBFYERT AL o T, SO X 2 BRANEEEZB
BTHELDBIEIDP, EODTo 2D —0—R7 4 FILiE, S5ICIBERRFHFLWVWCD - V74 -
HEWOHERBLE LD, RRAY— - BEHEEZFICANLED 7 4 IOBE. BRECIHEOASR=,
HEDHEHNDEM, S TELDITTT,

—HREBERANCIE, ZOMEEIR [BLREABTEHLTVAS] witd, 2izLs [F5TY
R=] R [6A%1/2] E4REFEDT I v 7 RUFOMEAREIEELEN=50—% 50T
VAEPLTYT, 93FRETIRZORFRESIIH 272D TTH [T VI ONE LR HIRT 58
5] ORBEEZZTITHERASNAZL L) TF. ERINSOBEREAROBE*EESRL:- LD
T2, VotATVRBEENA T AP MBICBDILERA DT, A b= -0y S
78— DREDRZEREII L UANH LT HESICIHEVEMERYE LS,

[(RZEIZBEDBMRELATORWV ] | EBEXORELBOLNIPLELE T, BRELED
FEROERT = A2 ERLZVRS Lz, L LIESIEBEEREBLT [7o A KFEA4E|
ThHolzL, BEOFRHIIREEIZR 0725 bALTEDoTVREWSELIERE I T, ZhbD
B SN ERFEIRS IcBEg TR T,

EAMOL) — MEELRY, EORFOZE X [WHABHE] VI ARSIV EETA, &
BROBIZHBEIRLTD., FrBIC T XTE2EN TV R EHIZ N, CNTIREFYDEE L iZ<F g
Ao FRLLBEFREOMEZ VB ELDBICIE, BEPERGCEVAENICE 22
BB 2 OB —FTT, BMdCandyD 7 —< Y ¥ FHFATEECHED DIz OB TE ., Pu
ARG R T = ACIRB VAN D > THRB ) AF NI % 22T [Chb otz B
T{NMb, 2% ) motivation #E ) IZBIODTYT, WFHICREAEXD T = 223392, LT
TOHELFFLETHD S E VI DR, MEVoTH ZOMEOKRERBHEERVET,

COMREICIIMBIZOEE Y, 74X, BT AL, BWHER. TV, TV —AlH. BETE
DOH, BIOR, Fh4REEIBRENTOE T, AR—20MBTHICEHEVE BEbhdk
DZFIZDONWTHRRERF TV X,

1 Hélene et les gargons DU 74 b iZoWVT, (EESH)

IBFENTF 1DFLVEFSITho b bARDOHH> 72D F 5~ (IF.Porry #F Eustache
Production) . FAIXEL S EROTVELY PELTEFTH Iy b 2—FRAFL T L, BEOEN
FOHEIZA o TWT, REBEVERTHA2HIIFPoTh, FEARACIIBERFLBEDE
HEFHP L2 VWEIR TR Y FEA.

LPL, FOF<eH VYV ICBREL FS5<AUey 74+ FCREBEATVET, 2 hBE) 544
MAZTOR-AT [FHL] FXITEZDIFTT, X, BERERZMOEEEOEEYR, Bk, 25
FRHELOELTEET, REFL TIBREEEORERWEI T —< T, BEYARY IZEAT
L—FTARYESRAL., BHORELLDET, (2BIZOBEIEDLI—DDAEFLY RS
“Premiers Baisers 2SEBER/IHEL LTRESNTBY, ChZZFHOHM L LTHAVE B
7, )
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2 Yo 7DOANKHMF ¥ — b (TOP JEUNES) 122V,

COMEICIEEY V SONRH My T OBSREENE T, ThH6DIY XV VIZAETIT Y
ANDEETLNBBRDOS v oYV EHRRTHADEBPIH L EELR D OIZNOTCHLEL
WML LTOIRBETT, bRAIZIIELXBLUTEB MY T THoDRLL—-XDI YV
R EBETHS LABICKFETI DN T, ) HEXKOCDIRAAXTIROLATVET, (R
BHOBEMERIETAE, ) $Ficikiko#il Je mappelle Hélkne 12 A T 7 4 25W o { ) THKEFH —
EHOSREZLERLZ(BBRTELHLVARLZD T, ELORENFEY, 772 vnin)
SELLRLHYERAT L, BEITIZIDY Y UV Y OROOBITORA L TBALE T,

Hélne, je m'appelle HéRne, je suis une fille, comme les autres.
Hélene, j'ai mes joies, mes peines, elles font ma vie, comme la votre.
Je voudrais trouver I'amour, simplement trouver I'amour.

BB YOV RS BIRL TR ZA KA - FEREALET, £hid [RE275]
OFEWTIERL. [EFLLTOMELHEICANRS ] OFENTHIHEEFETPoTE0IR
T, ZEELX, ROFERLCERL VY VY075 AR, BAPIKRICAY 2T
(E%‘O'C < niﬂ-o

DOROTHEE MAGAZINE ET SES CHANSONS

Makoto NISHIMORI (Univ, Kwansei Gakuin)

Chers collégues, si vous voulez vous abonner au Dorothée magazine, adressez-vous au
"Dorothée Magazine", 93215 La plaine St-Denis Cedex, FRANCE ou appelez le 06-621-
7032, Makoto NISHIMORI, qui vous fournira le bulletin d'abonnement. Pour le Japon,
l'abonnement est de 750 F pour un an et pour 52 numeéros.

Avec ce magazine, les étudiants japonais pourront lire en frangais leurs B.D. favorites
comme DRAGON BALL ou RANMA 1/2. 1ls pourront lire, en roman-photo, le fameux

N

feuilleton "HELENE ET LES GARCONS?", ils connaitront la culture des jeunes francais y
compris les chansons d'Héléne et de Dorothée ( mignonne malgré son age ) et seront tous
trés contents.

Vidéo % o 7= ¥H .
EXEMPLES D'UTILISATION DE LA VID EO EN CLASSE

B#EN (BES - BK)
Haruto SHIRAI (Lycéc Gyosei)

GERRBFEDID, TUTFTADV I 2 X PRGN LELL)

E&zﬁiﬁlﬂ@%(iﬁzmﬁxwﬁ)usﬁb\Wﬁorkﬁoﬁkj%mwtﬁﬁﬂ%ﬂﬁ
Ladss (@ EnE] omMBEIc OV TELTAL,
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BERM2EEOS L AEE (X&: 508 x3/8) 55, Video THED
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NWTERCTHEN,

1. BEREC B0 5 ABEHW
R TR, 04X2/, B BELRTE. B I1AEZE08 X6/, §2
AEEES0Rx 2/ (B1ETHE-B2ER) . F1ARBE. KB - bE
NEhpEBLIAEBELTERL. X2ERR LAV S, |

2. ThETO [HBXE) CEALECLOL28H - BHE

(1) S.M.J. Deuxléme livre de francais (Gyosei,b1976)

(2) s.M.3J. ggg;nggggﬁngg_lgggge francaise (Gyosei,1972)
(3) EJH%?“% & SATEXERBEOTAT) (B=BKE,.1975)
(4) Jean-B. Perret BRI VABEREBRR] (X A# ,1983)
w)¢ﬁ&%§rmm77 ABEEX)  (8k#,1967) |
(6) B H— %‘- ff‘n‘i%Kﬁ? YAX®E] (B%ki#,1975)

(7) C. Abbadie L Expression francaise écrite et orale

(Presses Universitaires de Grenoble, 1988)
Eﬁ%&ﬁﬁi&@ﬁ%&% ﬁ?lﬁ@f&@i&%ﬁ%bt%@ﬂ@m
3. Vidéo PRBOLTAI 2AVWLEBEORRA
ﬁ%ﬁﬁi&ﬂﬁ?éf%bmﬁ%]k?éukk;0~E%ﬁ@fi&ﬂ%
OEHRB EBY . KBBOILR (X®N) - [BRAI 0o@te. T4k
XOBR) e EHLSE 5oLk, NBEBML Ui, BAHME. Eric Rohmer:
L'Ami de mon amie. (Les Films du Losange, 1987, SONY VIDEO SOFTWARE, 102min)

BRC. KK% - Jean-NBolotﬁ'f'&T..*b@'ﬁI)\J (BmMEBEE, 190 s 5.
ﬂ’-ﬁﬁ@ﬁ%%@tﬁ&@kﬁvfbéo

1990 (H2)4 & 51=. : 1990(H5)E S5 F, :
K7t - ik iy EFSd - X@E TEmey
1:2 (€5 220 MEE) 2:1 (€72 & 4005 & 8)

ol YA Sﬂlﬁfﬂjtc:1scéne FMESLER 8 3B 1 scéne

(BOB2RMEMOKH (L2 | (NME) - Vidéo G scene #FL © 1 B
(M) xRV, ] Re s,




. Théme O HZSHHO>WIEBOEIHOD
&%Eﬁmﬁﬁb?@bfék%
X%, —Akk-221EFT>E»Y
pRrEEs.
.vidéo QEFEGE L ¥ 5.
. Vidéo # LT 1EHE¥ 5.
.Vvidéo 2 Yy 7T kLD LY
EHERR., 4 FOBHIR
T ¥bH, _
-Wﬂou&u?%%%f%ié
¥ 35.
. Questions % lﬁl&i«”_ﬂ\ BTHEX
¥ 3. .
. Lisez et essayez de compren-
dre x EH L %, MR&E ¢ 5.
. Transfomatidh%{@ AEES.
CBREOLBIRH SR,
BRRTEBCBRLELBREN
. bLEMEBASBOEZHE.
EREEHONLOE= 5 —%
TFsvs.

(BEEL OEMT A b i,

AXGREROHEBR. )

. vVidéo DHFFHUBALE S,
-Vidéo b5 1BR ¥ 5.
.vidéo kY 7tk H B S, K
- Dialoguex R s ¥ infh. AR&¥ 5.
(#4 Y IOBHREBIEMAS. )
(25 f B ) - Vrai ou faux? X A TH X
T¥5.
. Questions bR IKILETHFLER 3.,
. . Lisez et essayez de comprendre * 5
BLEE. WRSES.
. TransformationZ HF 2 & ¥ 5.
(THEHEEOBSB % S.M.J.:Cours co:mplet
de langue francaise ¥ AW TH fz?'} o )
. Theme OB EF >V B6HOML ER
CEHLFBELTERAXE, —ARDE
ThEh1BF>ErERET ¥ S,
(HME) -REserEr, ARERSE
RBLELUBRBAMA. SLERASSER
hIFETET 5.
-EEENEOE=SI %2R TF 2y,
CHETANEFHOMTHNE RS 5.
(Cours complet de langue frangaise & )
CEECBEABAOLLDT Y)Y L EH.
BB BAOEROATRALFE,

4.zzwm#xr:wﬁo%mmtﬁﬁwﬂﬁkﬁ%ﬁ
ﬂﬁtbru\x3931®ﬁﬁk®ﬂm\%ﬁ%@i%ofi&hlf%ﬂ

H)OBK. ThEXOBRY) OEBFLYE. SFohs. ~FRARLLTR.

AEARMBLOoBE. SHOBERSE. Vidko DRE. 2UBRE.

Que peut-on fairetdans un cours de grammaire de niveau moyen au lyéée?

En utilisant la vidéo,on peut y faire beaucoup d'activités pour susciter
" la motivation des éléves: questions et réponses en francais sur le film,

transformations,thémgs,etc... Bien qu'ils fassent les pfogrés sérieux en

frangais, les éléves restent toujours inquiets pour le concours d'entrée
'a l'université qui est essentiellement composé de traductions en jap6~

nais ou en francais et d'ezercices grammaticaux traditionnels.
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BHEI7SRAEOHYE
RF¥ #F (FHREBAZE)
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(1) B3 (Le Monde international, L'Express) % X h7=7F 2 P35 B4. V74
EFTLTHE BE. UFFOREERATAHEL TIRVIr L3 BVIHTL B2 5, BilL Y
33CRY, FERAHUEE L (R2AEIBERTV, FIMLEYPHA2ETLTHEI L, 7L 20 EoDEH
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(BRI ETRELLIET Lvd, A2V T MROTIENHL LV 2 ETREIZETH
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(4) BRE7 7V ABEORECZEIMEZPEL TVED, BSELORDIREITBNT, 75
ABCoa—RAZHEV, ALV, BFERELD S, 75V AOHKE, BF. HLHIEL TEZE
FiFEA MG vy,

(5) Ha2RIETESEIUINIE I VI ZEOBMAENE L bND D, BATRTZFOM
PALRBRETRZERAERE 2T, EFTE2HLE LECTARBIC LV AL IBTV L 2%
ZXOBRERUT D02 h 707 — I FIRA B 5 24 13 A A0 Hr R 0188 0D B
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DREOAFXLIILITBEEBES, 2 TTILTO S OWMBRESIZBDEL 2 BoTINS
:t%ﬁorméo:o;%uﬁ%%&ottbiﬁ\iﬁ&awb@57§yxﬁmiﬁnﬁﬁi
BLODTIE RV,

R La rentrée é la campagne (75 > AT VH I oct. 1993)
(BRI 7 A 2R TECOVTHMHT 5 BRI RESEZ B E VIR 7 4 1,
ERVsvslHanTlnbBEETAI LR (DS, )
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QRIZNT T 77 TE o THEEY P ERERYS (2, SERETD L)
M) 75 Y AOEROWH TR HV:D Cedr, Vallespir © Reynest Tid(—HETRY)
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B) EVIHERIONIBRBIZG) . OBRBERIZLTVETD,

%) A2 —VSAHIE [le ramassage scolaire]

M) ZOEHRFEERZTODOEREFTCRRVOTTH, KYOBEIRITTLL I,
%) RR [agriculteur]

) &5 LTRESRAZ —WRADEEFE LTI,

%) B¥IZFTRESTWIT 2V, etc

G BBRIZAZ ) 7 bDa¥—%Eb, HNBIZETTEBVLZEN AT, BERL
D, BV eT5, HHSHILEZ S,

COMMENT COMPRENDRE LES NOUVELLES DE FRANCE 2

Yuko TAKEMATSU (Univ. Seinan-Gakuin)

A quel élément la classe d'actualité francaise doit-elle avoir recours pour a la fois
attirer les étudiants et répondre 2 leur appel? Comment harmoniser la planification du cours
et l'actualité du théme? Comment faire participer les étudiants a la classe autrement qu'a
travers la traduction? J'ai évoqué ainsi d'abord plusieurs questions, puis reproduit sur place
une partie de mon cours de I'an derier comme réponse possible. Ce cours avait pour but
précis de faire réfléchir les étudiants 2 la vie sociale des Francais.

LES JEUNES CINEASTES: COURS DE CIVILISATION PAR L'IMAGE
Thierry TRUBERT-OUVRARD (Univ. Seinan-Gakuin)

L'atelier a reflété trois ans d'expérience d'un cours hebdomadaire de civilisation de 90
minutes pour étudiants de troisiéme année spécialistes de francais. Le théme était le cinéma des
jeunes réalisateurs des années 80 et 90 et les objectifs les suivants :

Connaissances -du cinéma contemporain (styles, réalisateurs, acteurs...)
- de la société d'aujourd'hui (au travers surtout des multiples facettes
visuelles : thémes de la famille, des rapports humains, des conflits entre les
générations, du mode de vie, de l'habitat, de l'école et de l'université en
France, etc.).

Réactions interactives des étudiants face 2 la vie des personnages dépeints : réalistes, fantaisistes,

romantiques, violents...

Articulation de la classe :

Chaque séance comprend deux cours : lors du premier l'enseignant présente le film (style,
histoire, personnages, époque et milieu), distribue la fiche technique* et explique un texte
critique : la premiére moitié du film est alors regardée. Des le début du second cours, la fin du
film est visionnée puis l'enseignant demande aux étudiants leurs impressions, et leur pose des
questions pour animer un débat sur la société francaise représentée dans l'oeuvre.

On aura bien entendu pris soin & l'avance de prévenir la classe des risques de toute
généralisation ; la discussion s'articule donc souvent autour du degré de particularité de la
société reflétée par le cinéaste en question. On aura égalemnt demandé de prendre des notes de
tous ordres pendant la projection du film pour la discussion postérieure et le compte-rendu.
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THEME SPECIAL: 11

Apres chaque séance les étudiants rédigent chez eux un rapport qui s'articule en trois étapes
: bref résumé du film, impressions personnelles sur l'oeuvre et enfin conclusions sur les
informations acquises - modes de vie, relations humaines, etc. (les étudiants en profitent souvent
pour poser des questions sur la France et les Francais, auxquelles je m'efforce de'répondre le
plus sagement possible. La tiche est parfois délicate!)

*Une liste des films et des cinéastes des années 80, et un lexique (reproduit en partie
ci-dessous), sont distribués en début d'année.

Petit Lexique du Cinéma :

Le cinéma » Un film. La mise en scéne.

Le grand / petit écran. La salle / les spectateurs.
Un gros plan. Un travelling. Un acteur / une actrice.

Le réalisateur / metteur en scéne / cinéaste.
Les décors. Les éclairages. Les costumes.
Un critique (personne) / une critique (article). Un cinéphile.

Exemple de programmation : Devoirs & Examen ;
19 & 26 avril : 12 avril :

Génial, mes parents divorcent! Présentation du cours
Patrick Braoudé

10 & 17 mai : 10 mai :

De bruit et de fureur Remise du rapport n® 1
Jean-Claude Brisseau

24 & 31 maij : 24 mai :

La vie est un long fleuve tranquille Remise du rapport n® 2
Etienne Chatiliez

7 & 14 juin : 7 juin : .
Mauvais sang Remise du rapport n® 3
Léos Carax

21 & 28 juin : 21 juin :

Aux yeux du monde Remise du rapport n® 4
Eric Rochant

3 juillet :

Remise du rapport n® 5 & examen sur table de 90 mn.

Liste des séquences proposées dans I'atelier :

Al'école :

De bruit et de fureur, J.-C. Brisseau (1988) [CC n® 398/407-08-09]
La vie est un long fleuve tranquille, E. Chatiliez (1987) [CC n® 404]
Le milieu familial :

La vie est un long fleuve tranquille,

Un monde sans pitié, Eric Rochant (1989) [CCn?® 425]

Enfant de divorcés :

Génial, mes parents divorcent!, Patrick Braoudé (1990) [CC n® 440]
Rapports et conflits familiaux :

Tatie Danielle, Etienne Chatiliez (1990) [CCn® 430]

Les jeunes et leurs relations :

Un monde sans pitié,

Mauvais sang, Léos Carax (1986) [CCn® 389/90]

* CC = Cahiers du Cinéma
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m &k
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EORENRBHICEY . SEDAA 27— "Les Medias dans I'enseignement du francais” {25 ¢
b LVABE 2o 2D TREVHLEZTNS,

BEATERIZ 5T b rencontres DAY v 7OREABHLEFARL TREEZR DY LLL
vV,

METTRE L'INFORMATIQUE AU SERVICE DE L'ENSEIGNEMENT DU
FRANCAIS

Yoshiro YAMAZAKI (Lycée de Jeunes Filles Caritas)

Comment utiliser I'ordinateur dans une époque pleine de nouveaux médias utilisables
pour l'éducation, ol les enseignants doivent chercher une nouvelle voie pour se servir
efficacement de l'informatique?

Tai traité le théme global de l'utilisation de l'ordinateur dans l'enseignement du
frangais. Sur cassette-vidéo, j'ai expliqué comment on utilise I'ordinateur dans notre lycée.

1 Pourquoi mettre l'informatique au service de l'enseignement.

2 L'utilisation de logiciels produits en France ou aux Etats-Unis

3 L'application d'une nouvelle méthode ISM (Interpretive Structural Modeling) a
l'enseigne-ment de la grammaire frangaise
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LA SITUATION DE L'ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS EN CHINE
M., CHEN YI-RONG (Université de Canton)

Apres avoir vivement remercié le Comité d'Organisation des Rencontres pour son
accueil, ainsi que le professeur Otaka, pour son invitation au Japon, M. CHEN s'est livré,
dans un frangais qui a fait 'admiration de plus d'un participant, 4 un bref rappel de I'histoire
de l'enseignement du frangais en Chine.

Historique :

Avant 1949, l'enseignement insistait peu sur la communication orale. Mais des efforts
ont rapidement été accomplis, notamment avec I'importation de manuels soviétiques (1949-
1964), puis de manuels frangais a partir de 1964. Longtemps, la Chine populaire a voulu
former des idéologues internationaux, d'ot la décision d'envoyer 1000 étudiants a travers le
monde (1964), dont 80 en France : beaucoup de ces étudiants et diplomates ont fait des
recherches sur 'Afrique francophone. On se méfiait alors de la littérature, soupconnée de
véhiculer des "idées bourgeoises”. Les séances de commentaire des auteurs frangais se
terminaient d'ailleurs souvent par une critique id€ologique collective, seuls étant acceptés
quelques auteurs du "réalisme socialiste".

Pendant la révolution culturelle, (1966-1974), les universités restérent fermées, les
professeurs étaient en congé, aucun travail ne fut accompli pendant dix ans. Clest seulement
en 1973 qu'on a recommencé a recruter des professeurs. Maintenant, les contraintes ont
disparu, et la traduction d'oeuvres littéraires francaises a connu une période trés prospere
(Balzac complet, Proust, Sartre, ...)

Mais ces derniéres années, on a connu un nouveau changement : les nouveaux slogans
sont : "Formez des cadres nécessaires a 'économie de marché" et "Le temps c'est de l'argent".
Il y a donc trois branches ol le frangais est utile : le tourisme, le commerce extérieur, la
traduction scientifique et technique. Les étudiants l'ont vite compris : ils ont hite d'apprendre
le francais fonctionnel (commerce, secrétariat) et demandent la réduction des horaires consacrés
a la littérature et aux théories linguistiques. Pour I'enseignement de la littérature, le danger est
donc le méme.

D'autre part, dans le secondaire, 'anglais dominait jusqu'en 1949, avant d'étre détroné
par le russe. De nos jours, on a cessé d'apprendre le russe en masse, pour en revenir a
l'anglais. Parmi les langues vivantes II, le francais a perdu sa deuxiéme position au profit du
japonais, qui devance maintenant allemand et francais. Ensuite vient le russe, trés utile dans
les zones frontaliéres, pour les échanges commerciaux, qui sont plus dynamiques qu'on ne
croit. 11 y avait autrefois 30 lycées ol on enseignait le francais. Maintenant, il n'en reste plus
que quatre & Pékin, Shanghai, Wu Han, Chong Qin.

Situation actuelle :

Les études, gratuites jusqu'a cette année, deviennent maintenant payantes. Les frais sont
certes fort modiques, mais ils sont bien lourds pour les fils de paysans.

Actuellement, 24 universités chinoises ont un département de francais ou une section
spécialisée, Ces sections offrent un enseignement particuliérement intensif, au premier cycle
(4 ans) : lettres 1 (20 heures par semaine), lettres 2 (20h), lettres 3 (18h), lettres 4 (16h).

I existe un peu partout des maitrises, qui durent 3 ans (linguistique et littérature) ; par
contre il n'y a de doctorat qu'a Pékin et Nankin. Les docteurs deviennent professeurs ou
chercheurs ; mais parmi les étudiants qui partent faire des recherches en France, beaucoup ne
rentrent pas.

Le frangais en tronc commun est présent partout, surtout en mathématiques (4h par
semaine pendant les deux premitres années, puis un an de stage intensif, suivi d'un éventuel
séjour en France). Le nombre d'étudiants dans les classes de frangais n'est pas le méme qu'au
Japon : les classes de tronc commun ne comprennent qu'une trentaine d'étudiants, et celles
des sections spécialisées une vingtaine.
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La plupart des professeurs des sections de francais ont fait un ou plusieurs séjours
d'études en France : la majeure partie de leurs cours se déroulent en frangais. Parmi les
spécialistes, les progrés sont rapides : en 3** année, certains étudiants ont déja des capacités
suffisantes pour travailler comme interprétes a la foire de Canton. Par contre, I'enseignement
de tronc commun se fait surtout en chinois et repose sur la méthode traditionnelle, grammaire-
traduction.

L'enseignement est donc fidéle a un slogan bien connu : "marcher a deux jambes". Cela
signifie que, tout en s'efforcant de conserver les avantages de la méthode traditionnelle
(avantages d'ordre philologique et mnémotechnique), on a le souci d'adopter les méthodes
modemes développées en France (approche communicative). La méthode la plus utilisée
maintenant est Sans Frontiéres. A Pékin, on utilise aussi la méthode Entrée Libre i la
télévision. Mais on rédige églalement des manuels de francais que l'on publie en Chine.
Pendant longtemps, on produisait des éditions pirates a trés bon marché ; mais un accord
récent a mis fin a cette pratique, depuis un an.

Pour parer 2 la défection qui frappe actuellement la littérature au profit du francais dit
"fonctionnel", on envisage trois solutions :

a) créer un nouveau type de manuels (moins de textes littéraires et plus de documents,
groupés autour de centres d'intérét)

b) intégrer davantage la presse dans l'enseignement du frangais : la "lecture de presse" va
devenir un cours obligatoire, a I'échelon national,

¢) ouvrir des cours spécialisés de frangais commercial, frangais du tourisme ou du secrétariat.

Par ailleurs, les doubles cursus constituent une expérience intéressante : A l'université
Sun Yat Sen de Canton, on a instauré une collaboration entre département de frangais et
département d'économie. Les francisants apprennent I'économie et les "économistes" le frangais
(la France envoie deux professeurs d'université, chargés d'enseigner l'un le frangais, l'autre

l'économie). Il existe des expériences comparables de double orientation & Pékin et 3 Wu
Han.

Des participants japonais ayant remarqué les excellentes capacités langagiéres des
étudiants chinois, se sont déclaré impressionnés par l'efficacité de l'enseignement du frangais
en Chine, et se sont demandé ce qu'il convenait de faire pour améliorer le niveau des
étudiants japonais, M. Chen a conclu en reconnaissant que le c6té pratique de I'enseignement
avait des effets positifs sur la progression des étudiants.

Compte-rendu rédigé par Jean-Marc SARALE

UNE EXPERIENCE D'ECRITURE ;
SIX ANNEES DE MEMOIRES COLLECTIFS

Pierre DEVAUX (Université Féminine Konan)

(Nous n'avons pas regu le compte-rendu cet atelier, dans des délais nous permettant de
l'insérer dans ce bulletin, Nous prions M. DEVAUX de nous en excuser, et nous espérons
que le texte de présentation, qu'il nous avait communiqué avant les Rencontres, donnera une
idée assez fidele du sujet traité.)

Depuis 1986, les étudiantes qui choisissent mon séminaire ont pour objectif d'écrire un
mémoire collectif sur un sujet de leur choix. La préparation de ce mémoire commence dés la
troisi¢éme année, mais d'aprés mon expérience, plusieurs formules sont envisageables, selon
le nombre, le niveau, 'ardeur, le gofit et la personnalité des étudiants (voire du prof... ). Je
souhaite retracer ici I'histoire de ces mémoires successifs, en présentant les diverses productions
(les crus sont tres différents selon les années), en analysant leurs faiblesses, et en examinant
si les étudiants peuvent profiter du travail des années précédentes.
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LA GRAMMAIRE AUTREMENT;
Exercices communicatifs et conceptualisation grammaticale

Agnés DISSON (Université d'Osaka)

Apres la grammaire explicite des méthodes traditionnelles, puis la grammaire implicite

des méthodes structuro-globales audio-visuelles, l'approche communicative revient a une
position plus équilibrée : il faut faire de la grammaire, mais de fagon communicative.

Le probléme reste entier : comment concevoir, surtout au niveau débutant, des

exercices systématiques mais motivants, faciles mais faisant néanmoins appel  la réflexion
et a la créativité de I'étudiant?

Lasolutionproposéeparl'approche communicativeest "laconceptualisation grammaticale":

il s'agit simplement de proposer a I'étudiant un corpus de travail (productions d'éléves, petits
documents authentiques oraux ou écrits, échantillonnage d'exemples portant sur le probléme

grammatical a traiter) a partir duquel il va tenter de déduire et d'inférer les 1égles de
fonctionnement de la langue. Ainsi une publicité de voyage permet-clle de découvrir la régle

des noms de pays (la France— en France; le Japon—> au Japon). Des productions d'éléves a
partir de 1'amorce "quand j'étais petit" (j'habitais a2 Kyoto... je faisais du piano... en 1980 je
suis venu & Tokyo...) notées au tableau permettent une premiére réflexion sur imparfait
(présent dans le passé) et passé composé (date, événement).

A noter que ce travail de réflexion et de discussion se fera de fagon plus efficace en

petits groupes, et qu'il doit déboucher sur une formulation collective simple de la régle, sans
métalangage inutile, parle biaisd'unschéma, d'un petit dessin, d'une formule la plus élémentaire
possible: ainsi par exemple pour les cas cités la formule "a + le = au", "a + la = en" ou le
schéma :

Avant Un j(l)ur Maintenant

>

1
Imparfait P.comp. Présent

Cet atelier a aussi présenté deux fascicules récemment publiés qui offrent pour la

premiére fois des exercices communicatifs pour débutants a la fois systématiques et motivants,
simples et créatifs: Présent, passé, futur ¢t La grammaire autrement. FLEM. Presses
Universitaires de Grenoble. ,
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CONCOURS DE FRANCAIS POUR LYCEENS

Naoko KAWAKATSU (Lycée Ashiya Minami)
Tamako NAKAI (Univ, Shirayuri-Joshi)

129 lycéens, €léves des cours de frangais avec la méthode A la découverte, ont participé au
concours de francais en novembre 1993 et ont fait preuve d'une remarquable capacité
d'apprentissage. Notre concours a pu jouer le rdle d'une motivation de travail et a contribué a
dynamiser les classes alors qu'il n'est pas toujours facile de justifier I'existence méme des cours
de langues étrangéres en dehors de la préparation aux concours d'entrée 2 l'université.
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LE CENTRE D'INFORMATION SUR LES ETUDES EN FRANCE :

Une aide pour les professeurs, un service pour les étudiants

Guillaume MARBOT (Institut Franco-Japonais de Tokyo)

Souvent un étudiant vient vous voir a la fin d'un cours ou vous arréte dans un
couloir et vous pose laquestion (enjaponais) : "je voudrais aller en France, connaissez-vous
une école ou une université qui...?". Cela vous demande du temps et de plus, vous ne
savez pas toujours y répondre.

L'Institat de Tokyo a mis en place un service pouvant satisfaire toutes les
questions possibles sur les études en France : le Centre d'Information sur les Etudes
en France.

Ce centre offre un espace de consultation, ouvert du lundi au samedi, ol
I'étudiant peut feuilleter des brochures et des livres pour trouver des idées d'école ou se
renseigner sur les universités.

L'étudiant peut également prendre rendez-vous pour un entretien gratuit en
japonais ou en frangais. Il suffit de téléphoner au standard de I'Institut.

Enfin le centre offre un service gratuit d'inscription dans les écoles de frangais
langue étrangére. Aprés l'avoir conseillé, nous aidons 1'étudiant & remplir son dossier
d'inscription et nous nous chargeons de l'envoyer, a nos frais, a 1'école en France.

La plupart des écoles en France nous connaissent, si bien que nous pouvons
personnaliser la demande, notamment pour le logement.

Nous nous occupons aussi de suivre le dossier et d'intervenir en cas de problémes
: annulation, retard, etc.

Pour les inscriptions en enseignement supérieur, nous pouvons également
seconder I'étudiant dans ses démarches (constitution d'un dossier, rédaction de lettres,
etc.)

Mais si on ne peut pas se rendre a I'Institut? Il est vrai que nous ne pouvons pas
répondre par téléphone 2 toutes les demandes de renseignements. En revanche, nous
pouvons nous occuper par courrier du dossier d'inscription en école de langue - il suffit
de nous faire parvenir le dossier rempli, avec les pieces nécessaires et l'étudiant bénéficie
alors de notre service.

Pour choisir son école ou en sélectionner deux ou trois, I'étudiant peut consulter
les guides japonais sur les écoles en France : ils sont trés bien faits.

Une bonne nouvelle : les étudiants du Kansai bénéficieront prochainement d'une
antenne relais de notre Centre 2 I'Institut du Kansai (Kyoto).

Ainsi, si un étudiant vient vous poser la question embarrassante : "comment aller
étudier en France?", n'hésitez pas : recommandez-lui notre Centre.

Centre d'Information sur les Etudes en France
Institut Franco-Japonais de Tokyo
15, Funagawara-cho, Ichigaya, Shinjuku-ku, Tokyo
tél ; 03-5261-3933 fax : 03-5261-3927

Responsables :
- pour l'enseignement supérieur : Guillaume MARBOT
- pour les écoles de frangais : Marie-France DELMONT-HOSAKA
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COMMENT ORGANISER UNE CLASSE EN FONCTION DU DAPF?

Masayuki NAGURA (Univ. de Hirosaki)
Tadashi MATSUSHIMA (Univ, deKyoto)

NAGURA a fait un compte rendu sur l'utilisation des tests du DAPF dans sa classe
de francais en énumérant en méme temps quelques points décourageants auxquels il fait face
dans 'examen méme. Le débat s'est poursuivi, plein de verve.
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PROBLEMES DES APPRENANTS JAPONAIS POUR REDIGER EN FRANCAIS
A - Tendance a économiser les mots -

Keisuke NAKAMURA (Univ. Otemon Gakuin)

. T'apprends toujours 2 écrire en frangais tout en enseignant 3 mes étudiants comment
écrire dans cette langue. Les difficultés que j'ai rencontrées en apprenant, me permettent donc
de comprendre le mécanisme des fautes que mes étudiants font inconsciemment. Parmi les
problémes typiques, nous allons surtout discuter de l'insuffisance dans la maniére d'expliquer,
en d'autres termes, de la tendance & économiser les mots.

1, Classe de rédaction et méthode :

Je suis chargé, dans une faculté, d'une classe de rédaction, dont la méthode, composée en
quatre étapes, est la suivante.

1. Lire un petit passage trés facile concernant un théme.—> Ecrire une rédaction sur ce méme
thé¢me et la présenter.

2. Corriger toutes les rédactions et en tirer les fautes et les problémes typiques.—> Préparer
deux listes : la liste des phrases contenant les problémes typiques et celle des phrases corrigées.
3, Donner a chaque étudiant des explications sur les problémes rencontrés dans son texte.

4. Discuter les fautes et problémes des phrases citées dans la premiére liste.—> Montrer les
phrases corrigées de la deuxieme liste et suggérer aux étudiants de les réécrire quand il y a
trop de corrections.
2, Problémes typiques des étudiants :
Les problémes rencontrés dans les textes produits par les étudiants peuvent se classer ainsi :
1) Problémes grammaticaux.
2) Choix dans le lexique.
3) Emploi des mots.
4) Décalage entre ce qu'on veut dire et ce qui est exprimé.
5) Probleémes stylistiques.
6) Autres problemes.

3, Deux sortes d'insuffisances :

D'un autre point de vue, nous apercevons un autre probléme plus profond, qui touche
directement la maniére de penser des apprenants japonais. Il ne s'agit pas d'un probléme de

aire, ni de vocabulaire, mais d'un probléme de style. En un mot, ce probléme cst celui

de "linsuffisance d'explication”, insuffisance qui provient tantot de "la traduction trop directe”,
tant6t de "l'égocentrisme de la jeunesse”.

1) insuffisance due 2 une traduction trop directe
On peut l'appeler "substitution machinale des mots”". Chez les débutants, l'idée émerge a
l'esprit en japonais, et sans réfléchir, ils substituent chaque mot japonais 2 un mot frangais
qu'ils jugent correspondant. (voir I'annexe 2,"etd)

2) insuffisance liée a "I'égocentrisme de la jeunesse”
1l s'agit [3 aussi d'une sorte de traduction trop directe. Dans la premiére, la phrase construite a
la japonaise est souvent incorrecte et imprécise, tandis qu'ici, la phrase correcte est susceptible
d'éxprimer au moins une certaine idée. Simplement, les lecteurs étrangers qui ne connaissent
ni le Japon ni la vie des étudiants japonais, ne pourront pas s'en faire une image concréte a
I'aide de ce texte. Nos éléves négligent souvent cette sorte d'explication, soit par paresse, Soit
par 'effet de cet égocentrisme que l'on voit souvent dans la jeunesse.

Dans ma classe, c'est 2 moi, c'est-a-dire  un professeur japonais, que la rédaction est
destinée. Mais ce genre de travail, ne vise-t-il pas a faire comprendre quelque chose a des
étrangers, dont la plupart ne savent presque rien du Japon? Si, dans l'étude du francais, les
étudiants peuvent acquérir une fagon d'expliquer les choses clairement, ils pourront appliquer
cette méthode aux autres langues.

Pourriez-vous nous fournir d'autres exemples de cette tendance a économiser les mots,
qui s'oppose complétement 2 la tendance analytique et explicative du frangais?

27



ATELIERS SUR DES THEMES VARIES: 20

GRAMMAIRE EXPLICITE / GRAMMAIRE IMPLICITE :
UNE REALISATION CONCRETE

Claire REINHARD (Editions HACHETTE)

Toutes les approches de la grammaire se répartissent autour de deux axes. La démarche
traditionnelle, dont on a pu mesurer I'efficacité sur de nombreux publics, consiste pour le maitre
a exposer la régle de fonctionnement puis 2 la faire appliquer par les €léves. Cette technique
convient bien a un public motivé, a un public d'adultes dont les structures mentales recherchent
avant tout la rationalité et que la connaissance préalable de la régle rassure.

Pour des é€léves jeunes ou pour des étudiants, le professeur a souvent intérét i faire
découvrir la régle par l'apprenant. La motivation y trouve son compte et la part active que
I'éléve prend 2 I'élaboration de sa propre grammaire lui permet de mieux la mémoriser. Cette
approche suppose un savoir-faire différent de la part du professeur. I doit d'abord réunir des
textes (extraits de livre ou de presse, publicité, dialogues...) dans lesquels la notion grammaticale
a traiter se trouve utilisée sous ses aspects les plus fréquents et les plus variés possible. En
classe, il doit ensuite guider les éléves dans la découverte de la regle par des questions et des
conseils puis leur présenter la question de fagon synthétique : tableau, régles d'emploi... auxquels
les textes observés serviront d'exemples. Par un jeu d'exercices appropriés, il conduira ensuite
les €léves a réutiliser systématiquement les tournures qui viennent d'étre abordées,

Mais cette démarche n'est sans doute pas suffisante. Il arrive, en effet, que des éleves
capables de produire des phrases courtes et isolées se trouvent incapables d'investir ce savoir
dans une conversation ou dans une lettre, Clest pourquoi il convient d'élargir la production a des
situations de communication proches de celles de la vie courante en proposant des exercices de
créativité et des jeux de rdles au cours desquels les éléves devront s'efforcer d'employer la
tournure étudiée,

Cet atelier a été l'occasion, dans un premier temps, de familiariser les participants 3 une
approche implicite de la grammaire, en analysant la démarche grammaticale proposée dans
Fréquences Jeunes (méthode pour adolescents / Hachette).

La mise en situation des participants a permis de mieux évaluer cette approche cognitive
dans la réalité de la classe. Un travail de groupe a été réalisé ensuite (avec succes!) a partir du
texte "Gabrielle Chanel" proposé dans Espaces I (Hachette), texte dans lequel le passé composé
est introduit dans l'apprentissage.

Je remercie chaleureusement les personnes présentes a cet atelier, pour leur participation
éclairée ainsi que pour leurs remarques et questions, toujours judicieuses.
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LE CENTRE D'ENSEIGNEMENT PAR CORRESPONDANCE
DE L'INSTITUT FRANCO-JAPONAIS DE TOKYO

Marina SALA (responsable du Centre)

L'enseignement actuel du Centre

Notre Centre, qui féte cette année ses 40 ans, propose actuellement des cours de tous
niveaux, depuis les débutants jusqu'au supérieur, congus pour un apprentissage "en solitaire" :
les apprenants travaillent chez eux (avec des documents fournis en grande partie par nos soins),
et nous envoient des devoirs hebdomadaires, corrigés par des enscignants de divers horizons
(él: certain nombre sont des professeurs de I'Institut). Voici un apergu des cours que propose le

ntre.

Niveaux 1 et 2
Ces niveaux constituent une progression méthodique, fondée sur une méthode congue
spécialement pour le C.E.D. au début des années 90 : J'aime! I et 2. Celle-ci, destinée a
I'auto-apprentissage autant qu'a la classe, a pour ambition, comme la plupart des méthodes
actuellement éditées en France, de présenter les fondements de la langue, a travers un maximum
d'explications et d'exercices, écrits et oraux. A la fin du Niveau 2, les structures de base ont
toutes été vues, sinon acquises.

Intermédiaire

Ce cours semestriel, qui sert surtout de passerelle vers le cours "moyen"”, ne repose sur
aucun manuel particulier. Entitrement remouvelé chaque trimestre (beaucoup d'ailleurs,
s'inscrivent plusieurs trimestres d'affilée), il permet d'aborder plusieurs types d'exercices.

Exercices écrits :
-la version, par l'intermédiaire de textes authentiques, extraits de revues ou de journaux francais
: en général les apprenants sont heureux de ce contact direct avec la presse francgaise, leur
fournissant une sorte d'écho de la France, méme s'ils trouvent que ce n'est pas trés facile.
- le théme, 2 partir de phrases congues pour l'application de certaines régles grammaticales,
puisque chaque semaine sont revus quelques points fondamentaux : emploi des articles, accord
de l'adjectif, concordance des temps, etc. (explications en japonais, sur une feuille séparée
accompagnant les devoirs). La présence du theme n'est pas systématique : la grammaire peut
étre vue, aussi, grice aux exercices oraux.
- l'explication de texte (alternative au théme) : on pose des questions en frangais, sur le texte de
la version (en général afin d'aider la compréhension) ; les réponses doivent étre rédigées en
frangais.
-la rédaction (autre alternative) : deux par trimestre en moyenne.

Exercices oraux :
- soit des dictées
. soit des exercices structuraux (transformation, substitution, etc.) : il faudra essayer de les
diversifier, en introduisant des exercices plus "parlés", notamment des dialogues portant sur des
actes de parole quotidiens, avec grilles de compréhension.

Niveau 3

Ce cours est reconnu par le Monbusho, ce qui n'influence guére le contenu, mais
représente une garantie pour certains €léves.

1l se déroule sur trois trimestres, et on ne peut s'y inscrire qu'aprés un test de niveau. Les
livres actuellement utilisés, sont trés vieux : nous envisageons donc de les changer assez
rapidement, d'autant plus que les devoirs, qui n'ont avec le manuel, qu'un lien assez artificiel,
sont analogues 2 ceux du cours intermédiaire (le texte des versions est simplement plus long, le
changement n'intervient qu'au bout de deux ans). 1l me semble que beaucoup d'éléments sont a
revoir, pour que ce Niveau 3 prépare micux aux différents cours supérieurs proposés actuellement.
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Niveau Supérieur

Ce niveau regroupe des cours totalement indépendants les uns des autres, créés a
des époques différentes, avec des finalités différentes. -

Les plus anciens sont aussi les plus traditionnels : .
- le cours de version : les textes (articles de presse, textes littéraires ou techniques,
scénarios) et les corrigés sont donnés par des professeurs japonais (des universitaires
pour la plupart), qui proposent librement leurs sujets suivant leurs centres d'intérét, Ce
sont des textes difficiles, qui demandent un bon niveau de frangais, mais aussi un
sérieux apprentissage des techniques et des problémes de traduction.
- le cours de théme : il est paralléle au précédent, mais les professeurs sont tous
francais.
Cmgc?:)surs, correspondant aux deux seuls exercices pratiqués, a l'origine, au niveau
moyen, offrent un bon entrainement a la traduction. Mais avec I'évolution actuelle de
l'enseignement des langues, on a introduit de nouveaux exercices qui répondent
d'autres finalités. '
- le cours de techniques d'écriture : mis en place il y a deux ans, il se propose d'enseigner
les techniques de dissertation, résumé, et commentaire de texte "a la frangaise". Il
exige un trés bon niveau de francais en lecture et expression écrite.
- le cours d'analyse des textes de presse : C'est le dernier né, qui vient juste d'étre créé.
Fondé€ sur un livre (L Express, chez Nathan) et sur des extraits de presse complémentaires,
il permet en un trimestre, de s'initier graduellement I'analyse de texte et 2 l'argumentation.
Ce travail peut étre poursuivi pendant trois trimestres, puisque les textes changent trois
fois dans l'année. '

Nous essayons aussi d'étre a I'écoute de nos étudiants, en particulier en répondant
a leurs questions tous les 15 jours, grice aux circulaires que leur adresse Madame Oe,
notre professeur japonais. Mais, méme si la correspondance rapproche les gens, nos
cours restent des cours a distance, peu souples et lourds 2 gérer : il est difficile d'improviser
lorsqu'il faut chaque semaine, faire plus de 1 600 envois!

Clest pourquoi il me semblerait profitable de travailler en collaboration avec des
enseignants de diverses régions du Japon.

Notre apport aux enseignants extérieurs

Le C.E.D. permet a nos étudiants de compléter un enseignement qu'ils regoivent
par ailleurs, en travaillant systématiquement 'écrit. Mais dans certains cas, les résultats
ggggi?ient étre nettement améliorés s'il existait une forme de coopération, qui reste 2

éfinir.

La complémentarité entre le C.E.D. et les cours directs existe déja. Il suffirait de
mieux l'organiser, en analysant la spécificité de chacun, en supprimant ce qui fait
double emploi, en signalant aux étudiants des universités la possibilité d'approfondir
certaines questions (pour lesquelles le temps manque) a travers nos cours. D'autres
possibilités doivent exister, mais pour qu'elles puissent étre mises au point, il faudrait
que les enseignants comprennent le réle que notre Centre peut jouer dans I'enseignement
du frangais au Japon. A mon avis, une telle collaboration n'est pas aussi utopique et
difficile 2 mettre en place, qu'il le semble. ‘

30



ATELIERS SUR DES THEMES VARIES: 22

PREPARER DES EXERCICES ECRITS COMMUNICATIFS ET LES EVALUER

Jean-Marc SARALE (Attaché linguistique, Université de Kyoto)

Cet atelier a €té consacré a la présentation de quelques exercices écrits préparés pour les
épreuves de l'unité Al du DELF, L'objectif était double : examiner, d'abord, en quoi les tiches
proposées peuvent aider les étudiants a communiquer par écrit, de maniére aussi cohérente que
possible (en développant une compétence textuelle) ; et considérer, plus généralement, la
conception d'exercices de toutes sortes comme une entreprise globale, ou entrent en jeu le
choix des documents, la formulation des consignes, I'adéquation entre objectifs communicatifs
et objectifs linguistiques, ainsi que les critéres d'évaluation.

Les deux exercices présentés aux participants sont, d'une part la rédaction d'un court récit
3 partir d'images et de documents obligeant a situer ce récit dans le temps et dans l'espace, et
d'autre part la rédaction d'une réponse (par lettre) a une invitation, 4 une proposition, ou a une
demande de rendez-vous.

On peut schématiser ainsi les savoir-faire et les contenus grammaticaux impliqués dans
ces deux épreuves :

Epreuve 1 ; récit

savoir-faire contenus grammaticaux

présent, passé composé, futur proche ;
raconter, situer dans l'espace et dans le temps compléments de lieu et de temps (repérage
par rapport au moment du locuteur)

décrire/caractériser une personne, un objet, adjectifs, compléments de nom, nombres,
une situation simple ; quantifier comparaisons simples

i communication (voir tableau . .
lslut:l:;lie l:as de la lettre) ( (voir tableau suivant : cas de la lettre)

évoquer des lieux, moments, objets de la

vie quotidieane vocabulaire du frangais fondamental

Epreuve 2 : lettre

savoir-faire contenus grammaticaux

déterminants : articles, démonstratifs et
possessifs ; pronoms personnels ; sujets et
compléments directs

rituel de la communication : saluer,
remercier / s'excuser, prendre congé

phrase négative simple (ne...pas) ;
accepter / refuser conditionnel présent de politesse (quelques
verbes comme "je voudrais")

auxiliaire modal suivi de l'infinitif ("je ne
justifier sommairement, donner une excuse peux pas / je dois + inf.") ; expression
simple de la cause ("car / parce que")

demander des informations supplémentaires, phrase interrogative simple (est-ce Q;W? )
prendre rendez-vous qui? que? quel? comment? combien? ou?
quand?)
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Les participants ont d'abord été invités a comparer et a évaluer deux exemplgs'dc
sujets pour chaque épreuve : lisibilité des dessins et documents (au sens matériel,
comme au sens interculturel), choix du vocabulaire présent dans les documents, clarté
des consignes qui indiquent la tiche a accomplir. . . '

Puis on leur a demandé de réfléchir aux critéres de notation qu'il convient
d'appliquer a ces exercices, en leur soumettant des grilles d'évaluation - assez s1m1?lgs N
préparées avec l'exercice, et faisant apparaitre assez distinctemnt la capacité a
communiquer d'une part, et la compétence linguistique d'autre part.

On leur a enfin distribué des photocopies de récits et de lettres rédigés par
quelques candidats (anonymes) : deux récits correspondant & une série de dessins, deux
lettres répondant a une invitation, et deux autres répondant & une demande de service.
Le travail accompli a alors consisté en ceci :

- repérage des erreurs, distinction entre celles qui sont 2 sanctionner et celles que l'on
néglige a ce niveau (2 la différence de l'automobile, lacommunication en langue étrangére
n'a pas besoin, pour "tenir la route" de la qualité "zéro défaut") ;

- classification des erreurs en fonction des contenus grammaticaux (ce qui demande
parfois un peu de réflexion : une grille d'évaluation n'est jamais parfaite, la sophistication
nuisant a la maniabilité) ;

- mais aussi mise en évidence, par contraste, des réussites : bonne gestion des pronoms
au sein du paragraphe (ce qu'on appelle la coréférence), absence d'ambiguité dans
I'actualisation (choix des articles et des déterminants ne laissant pas l'objet dans le
"brouillard"), présence de liens entre les phrases, bonne progression du paragraphe...

- évaluation globale critére par critére (par exemple : pertinence par rapport aux dessins
et documents, syntaxe des phrases et cohérence textuelle, morphologie et orthographe,
variété du lexique)

On a remarqué au passage que la "grammaire” telle qu'on l'enseigne ordinairement,
al'échelle de la phrase, présente des complications (des "piéges") qui ne sont pas d'une
grande utilité lors de la rédaction de ce genre d'exercice, alors qu'elie néglige de nombreux
faits d'ordre textuels (se produisant a I'échelle du paragraphe), qui sont d'une tout autre
importance.

En conclusion, il est apparu que ces exercices peuvent aider tous les enseignants 2
varier leur pédagogie et a développer chez leurs étudiants, en deuxiéme année, voire
des la fin de la premiére année, une capacité de communication et de créativité minimales,
Commenten juger sereinement? Comment s'assurer qu'un exercicen'est pas trop "difficile"
pour les apprenants? En prenant en compte l'ensemble des paramétres mentionnés
ci-dessus, ce qui permet de conserver des tiches "ambiticuses" en les insérant dans un
environnement "facile".
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EVALUER L'EXPRESSION ORALE (PAR EXAMENS OU CONTROLE CONTINU )
EN 1* ET 2=° ANNEES

Jean-Marc SARALE (Attaché linguistique, Université de Kyoto)

Poursuivant notre réflexion sur le théme spécial de I'an demnier ("pour une pédagogie de
l'oral"), nous sommes partis de l'idée que la pratique de I'expression orale ne peut étre implantée
durablement dans le cadre universitaire que si elle "compte" dans le processus (contrdle continu
ou examen final) qui aboutit & la délivrance des unités de valeur. Et cela dés la premiére année.

Plus facile a dire qu'a faire, compte tenu des contraintes institutionnelles (nombre
d'étudiants, horaires, etc.). Etant donné le temps - réduit - qui est consacré a I'enseignement du
frangais, quelles compétences orales peut-on envisager d'examiner, et selon quels critéres objectifs
et suffisamment "indulgents" pourra-t-on les évaluer?

Animant cet atelier en collaboration avec Mme YAMAMOTO (grand merci pour son
aide), nous avons présenté, pour notre part, un exemple de test d'aptitude a la communication
orale auquel ont ét¢ soumis des étudiants de premi€re année non spécialistes, qui avaient étudié
le frangais pendant 75 heures environ (deux cours hebdomadaires totalement indépendants, l'un
de grammaire, dont il ne sera pas question ici, l'autre de conversation).

Déroulement de I'examen

Les étudiants se sont constitués en groupes de quatre, chaque groupe subissant une
"épreuve" de 15 minutes dans mon bureau. Ce temps était consacré a trois tiches différentes :
- lecture a haute voix d'un passage de L'étranger (5-6 lignes, soit 30 a 45 secondes), annoncé a
l'avance
- dialogue "improvisé" par deux étudiants a partir d'une situation courante : achat de chaussures
ou de vétements, rendez-vous de deux amis qui se demandent ot aller ensemble, etc. (4 ou 5
répliques chacun, soit 1 minute par dialogue)
- entretien sur une photo choisie par chaque étudiant (avec ses amis, sa famille, etc.), et mettant
en évidence la position des objets et des personnages, le lieu, le moment, les couleurs (2 a 3
minutes par étudiant).

Ces exercices étaient en relation avec le travail effectué pendant I'année :
-Lepremier exercicea pour objectif I'apprentissage des correspondances entre code orthographique
et prononciation effective. Il vise aussi a permettre aux étudiants de placer leur voix dans une
langue étrangére et d'acquérir une certaine compétence rythmique et prosodique. Il avait été
pratiqué durant toute I'année universitaire : les étudiants avaient chez eux un enregistrement sur
cassette (textes divers, pas nécessairement littéraires), auquel ils pouvaient se référer pour leur
préparation ; au début de chaque séance (10-12 minutes), une quinzaine d'étudiants étaient
invités a lire et notés en fonction de trois critéres (prosodie - critére primordial a nos yeux -,
phonétique, audibilité).
- Le dialogue simulé avait d'étroits rapports avec le manuel utilisé (Francais 21), mais il ne
s'agissait pas de mémorisation au sens strict : les étudiants connaissaient a l'avance les 5 sujets
possibles, mais ils ignoraient quel serait leur partenaire et leur rle, les paires étant formées
juste avant I'exercice de lecture. L'exercice avait ainsi une dimension interactive, chaque étudiant
devant réagir aux propos - prévisibles certes, mais imprévus - qui lui étaient adressés. Plus que
l'exactitude grammaticale, clest cette compétence a réagir ainsi que la pertinence lexicale qui
étaient évaluées.
- L'entretien, enfin, ne correspondait pas a un exercice pratiqué sous cette forme dans la classe,
mais divers travaux écrits ou oraux avaient entrainé les étudiants a exprimer leur subjectivité en
langue frangaise. D'autre part, les thémes communicatifs imposés (désigner des personnes et des
objets, les caractériser simplement, préciser leurs positions dans l'espace, indiquer la date ou le
moment, raconter des actions passées) faisaient partic de la progression pédagogique inhérente
au manuel déja cité.
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Les participants ont ensuite pu écouter des exemples enregistrés de chacune des trois
épreuves (résultats qu'ils ont trouvé honorables, compte tenu du faible volume d'apprentissage),
tout en étant invités a juger ces prestations a partir de grilles d'évaluation organisées selon deux
ou trois critéres. Il est apparu que, si 'unanimité est facile a réaliser sur l'impression ‘d'engen.lb_le
donnée par tel ou tel enregistrement, en revanche, le jugement critére par critére s'avére difficile
sans entrainement préalable, quelle que soit la nationalité du professeur. C'est 12 un point, parmi
d'autres, qui nous a permis de prendre quelque distance avec les grilles d'évaluation initiales, et
d'en proposer des versions améliorées.

Quelques idées a débattre

Ce genre de test (ou d'exercice) n'est pas trop lourd a organiser : la préparation des
exercices nécessite un certain esprit d'animation et d'organisation, et la passation demande
plus de temps (2h45 a 3h pour 45 étudiants, réparties en deux sé€ances de 90 mn) que pour un
examen écrit ordinaire, mais l'effort de conception des questions est réduit et le temps de
correction est compris dans la durée de passation.

Reproduire le test sous sa forme d'origine, ne nous parait pas trés indiqué : chaque
ambiance de classe, chaque manuel, appellent des procédures différentes. Il n'en reste pas
moins que l'on peut trouver la mati¢re a réflexion. Voici quelques idées directrices, qui sont
aussi les conclusions provisoires de notre expérience :

- I est bon de penser a la comrélation entre les tiches demandées et 'évaluation
pratiquée : mieux vaut une tiche intéressante (donc un peu difficile), a laquelle on associera
une notation assez indulgente.

- La multiplicité des tiches demandées a pour objectif de rendre l'examen plus
intércss)ant, mais aussi d'éviter les blocages, I'échec sans appel (on peut se rattraper a I'exercice
suivant

- Lorsque le référent de I'échange communicatif est choisi par I'étudiant, celui-ci sait ce
dont il parle, il est moins tendu, il ne lui reste qu'a atteindre I'équilibre entre "les mots et les
choses", entre ce qu'il peut dire et ce qu'il veut exprimer.

- Le support photographique offre les avantages suivants : la possibilité de montrer un
objet lorsqu'on ne trouve pas le mot, rend la communication plus facile ; les auditeurs
comprennent mieux, car ils pourront, s'ils "perdent le fil" de la discussion, se "raccrocher” a
l'objet représenté.

- La passation collective offre des temps de repos aux candidats (moments ou le
professeur dialogue avec un autre étudiant du groupe), elle est moins intimidante, car le
partenaire peut étre un étudiant aussi bien que le professeur, enfin elle permet éventuellement
a celui qui n'est pas interrogé de prendre appui sur ce que disent ses camarades (afin de
distribuer "équitablement" les tours de parole, I'ordre d'interrogation variait a chaque exercice,
le premier a lire étant, par exemple, le quatri€éme a expliquer sa photo).
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EVALUER L'EXPRESSION ORALE (PAR EXAMENS OU CONTROLE CONTINU )
EN 1= ET 2= ANNEES

YAMAMOTO Akémi (Université de Kobé)

La formation orale (y compris la prononciation) est sans fruit, si elle ne se marie pas avec
l'examen oral. Essayons donc de les marier, méme dans la classe de grammaire ou de lecture,
destinée aux étudiants de premiére année, non spécialistes.

Dans cet atelier animé en commun avec M. SARALE, nous avons réfléchi aux fagons de
mettre l'oral en relief [*1], en surmontant les obstacles suivants :

1) nombre d'étudiants a "examiner"

2) inexpérience

3) pertinence de I'évaluation

4) utilisation du laboratoire de langues

1) Plut6t que d'organiser des entretiens individuels pour tous les étudiants (et ils sont nombreux!),
nous avons préféré enregistrer leurs réponses sur cassette audio, au laboratoire de langues.

2) Malgré notre inexpérience, nous n'avons pas eu de difficulté de manipulation, que le laboratoire
soit équipé par Sony ou par National. Nous avons d'ailleurs simplifié la question en négligeant
la bande-mére. La manipulation s'apparente alors a celle d'un magnétophone domestique. En
voici le déroulement.
a) Apres le contrdle des cassettes et des magnétophones, I'enseignant distribue le sujet d'examen
(exemple ci-dessous).

* 75 VAETHVET, TOBRBIOVTILZEN, ROMXE 7 7 ¥ AFk
KEBLTERRE WV,

prendre une douche / prendre le petit déjeuner / sortir /

arriver a l'université / avoir un cours de francais /

déjeuner au restaurant universitaire / travaliller a la bibliotheque /
rentrer chez soi

1. EFICEERETRRELED I LI
2. 4RI CTHHEETHML I L,
3. 10RICmELE L [*2

b) Aprés quelques minutes, l'enseignant prononce 2 fois chaque question :

1) Qu'est-ce qu'il a fait?
2) Jusqu'a quelle heure est-ce que tu as travaillé?
3) Marie et Sophie, qu'est-ce qu'elles ont fait?
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30 secondes aprés avoir prononcé chaque question, l'enseignant dit : "Répondez" en appuyant
sur le bouton pour enregistrer. ) )

c) Ceest une fois pour toutes que nos étudiants répondent a chaque question. L'enseignant coupe
juste aprés la réponse de tous les étudiants. [*3] Comme cela, on enregistre seulement les
réponses, ce qui facilite la notation.

3) pertinence de 1'évaluation

Les participants de notre atelier, soit francophones soit japonais, ont essayé de noter un de
nos étudiants, en écoutant sa cassette. Les notes qu'ils lui ont attribué, coincidaient a peu prés
avec le résultat de notre notation.

4) utilisation du laboratoire de langue

La plupart des universités disposent déja d'un laboratoire de langue au moins. Nous
pensons que cela est suffisant pour effectuer un examen / test oral par semestre, ce qui changerait
la psychologie des étudiants.

Une derniére objection demeure : cette sorte d'examen oral ne se transformera-t-elle pas
en supplice pour nos étudiants? Il ne faut rien exagérer. Pour notre part, nous y voyons surtout
un espoir de pouvoir communiquer.

Notes ;

[*1] - En tenant compte de I'équivalence entre 4 fonctions : compréhension orale, compréhension
écrite, expression orale, expression écrite, nous partageons l'examen entre 1'écrit et I'oral, chacun
a noter sur 50 points.

[*2] - Nous avons comme manuel Je #aime de Surugadai Shuppansha. Le sujet a été élaboré a
partir du Livret d'Exercices (p.17). Malgré le souhait, exprimé par M. Nakagawa, qui participait
a cet atelier, de distinguer les compétences évaluées, nous avons visé 4 combiner compréhension
orale et expression orale. D'ailleurs, nous pourrons remplacer par des dessins le sujet des
phrases japonaises 1 & 3, afin de mieux initier nos étudiants aux interactions pratiques.

[*3] - Comme I'a remarqué M. Shinoda, également présent, nos étudiants pourraient “tricher".
Mais cela serait dévoilé, parce que le magnétophone enregistre les réponses des voisins aussi
bien que celles du candidat-cible. Toujours est-il qu'il vaudrait mieux limiter le temps de
réponse.
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POUR ENSEIGNER LA GRAMMAIRE AUTREMENT
Yusuke SOGA (Univ, Kwansei Gakuin)

Pour rendre nos étudiants aptes 2 bien construire les phrases et 8 communiquer en
francais, il ne suffit évidemment pas d'énumérer les régles grammaticales et de faire faire des

exercices de mémorisation comme le font encore souvent nos universités. Il nous semble

désormais indispensable d'aider I'assimilation du comportement des locuteurs francgais dans
leur "passage du niveau conceptuel au niveau linguistique” (B. Pottier) par une réflexion sur
les principes régisseurs des différents choix de moyens d'expression.

Nous voudrions ainsi proposer un cours de grammaire radicalement différent de la
pratique généralisée: un enseignement résolument sémantique qui prenne comme point de
départ la structure conceptuelle ou cognitive du contenu a communiquer, c'est-a-dire, le

connu des étudiants.

Les remarques et suggestions formulées par les participants de l'atclier nous seront
précieuses pour la révision de notre manuel "Kotobano-shikumi, furansu-go".
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DES GAKKAi, POUR QUOI FAIRE ?

NAKAGAWA Tsutomu (Université Kwansei Gakuin)
TANAKA Sachiko (Université Sophia Jochi)

Fonctions classiques mais incontournables

Un Gakkai (Congres de Professeurs et/ou de Chercheurs) est avant tout considéré
comme une occasion de découvrir.

Découvrir de nouveaux développements d'un aspect de son domaine de recherche
ou d'intérét. Découvrir, dans le rassemblement qu'est un Gakkai, c'est aussi rencontrer
des gens, connaissances de longue date ou voisins que le hasard rapproche.

Réunissant les participants en fonction de leurs affinités avec un domaine donné,
le Gakkai est le lieu qui permet a ceux-ci de se positionner parmi leurs pairs, en
échangeant des informations et en nouant des amitiés.

La ol les marques sont floues

Le savoir n'est pas l'apanage exclusif des chercheurs et/ou des universitaires : les
éditeurs et les libraires ont de tout temps assuré sa circulation ; d'autre part, les
équipementiers et les fournisseurs de services apportent un soutien précieux aux
recherches. Le rdle de ces derniers, traditionnellement assez réduit dans les domaines
linguistique et littéraire (a I'exception du champ de l'enseignement des langues et de la
pédagogie), est devenu beaucoup plus important avec la généralisation de l'informatique.

Lors des congrés on "accorde" a ces "membres de soutien”, les Sanjo Kaiin, une
salle d'exposition, généralement trés fréquentée, mais dont le statut reste flou et fragile.
L'organisation de séminaires d'information proposés par les membres institutionnels est
courante dans les Gakkai de technologies ou de sciences naturelles, mais elle n'a pas
encore gagné les Gakkai de frangais.

La ou I'on pourrait mieux rassembler

Les Gakkai de francais se préoccupent, bien inégalement il est vrai, de trois
domaines : la littérature, la linguistique et la didactique. I semble aujourd'hui qu'il
serait intéressant de réunir, ne serait-ce qu'occasionnellement, les domaines connexes 3
ceux mentionnés ci-dessus, ou les domaines qui sont en relation avec la francophonie.
Cela permettrait d'avoir une meilleure vue d'ensemble.

D'autre part, pour donner plus de consistance au domaine couvert, il semble
nécessaire que les Gakkai proposent des thémes d'intervention. Fixés suffisamment a
l'avance, ils pourraient susciter des recherches susceptibles de profiter 4 l'ensemble des
membres.
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LE FRANCAIS FONCTIONNEL DANS UNE ECOLE DE CUISINE

Yuki TAKEUCHI(Apri ti Sesamo)
Tsutomu NAKAGAWA (Univ, Kwansei Gakuin)

En 1992, une école de cuisine (frangaise et italienne) et de patisserie a créé un cours

de francais pour les amateurs de gastronomie et de voyages. Le matériel découpé selon
l'enveloppe horaire des cours (20 cours de 100 minutes pour le cours débutants et 18 pour le
cours avancé) ceme de trés prés les objectifs du public et met A profit les connaissances
spécifiques de celui-ci. L'accueil des apprenants a été favorable, et nous avons noté une
évolution des motivations vers une compétence linguistique plus générale.
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METHODE DE LECTURE RAPIDE DANS UNE CLASSE DE NIVEAU MOYEN

Noriyuki YAMAI (Univ. Nagoya-Joshi)

Traditionnellement dans une classe de lecture de niveau moyen ou supérieur, le
professeur choisit un texte littéraire ou philosophique difficile 2 interpréter, qui, par conséquent,
permet aux étudiants de saisir la structure des phrases, d'adapter leurs connaissances
grammaticales et de bien apprécier et méme approfondir le contenu du texte. La compréhension
du texte reste importante et pratique. Mais, cette méthode, que je ne mets pas du tout en
question personnellement, a des défauts qu'il ne faut pas négliger tels que l'inattention au
frangais courant, l'indifférence 2 la capacité de communiquer, l'incompatibilité entre le texte
choisi et certains étudiants etc... Je crois que la lecture rapide de textes faciles comme les
romans policiers de Simenon pourrait bien y remédier en satisfaisant la majorité des étudiants
et en leur faisant apprendre beaucoup de vocabulaire courant. Peut-étre devrait-on étre insérer
cette sorte de cours parmi les classes traditionnelles de lecture, en donnant ainsi un choix
plus varié€ aux étudiants. :

Mes expériences personnelles pendant deux ans avec les étudiants de deuxieéme
année de la section de francais m'ont conforté dans la conviction de l'utilité de cette méthode
qui les a fait peiner, mais qui leur a donné la satisfaction de terminer un Maigret au bout de
26 cours,
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