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INTRODUCTION
Chers collégues,

Avec 1l'autamne revient le moment d'établir le bilan des
Rencontres Pé&dagogiques du printemps, et d'en résumer le contenu dans
ce bulletin préparé avec 1l'active collaboration de Sachiyo Nakamura.

La sixiéme &dition a connu une participation et un succés
camparables aux précédentes. C'est le résultat collectif des efforts
de tous les organisateurs, qui ont bien voulu sacrifier une part de leur
temps libre & cette entreprise. Cela est df, aussi, & la campdtence
et 3 1'enthousiasme des animateurs. Je tiens a exprimer a chacun ma
profonde gratitude.

Je veux également remercier, au nom de 1'Ambassade de France,
les associations (Alliance Frangaise d'Osaka, APEF, Société de Langue
et Littérature Frangaise du Kansal, AJPF, Société Franco-Japonaise de
Kobé), les universités d'Ashiya, Kobé Joshi, Konan Joshi et Kwansei Gakuin,
ainsi que les maisons d'édition (Sobi, Daisan-shobo, Geirin-shobo) qui
ont contribué financiérement 3 1'organisation de ces Rencontres.

Le nombre d'ateliers organisés est resté élevé, tant sont
diverses les expériences que vous souhaitez partager et les questions
que vous vous posez. Mais ne vaudrait-il pas mieux, & 1l'avenir, nous
proposer un ou deux foyers de réflexion autour desquels convergeraient
plusieurs ateliers? Cet effort supplémentaire de cohérence fournirait
aux Rencontres un objectif plus palpable.

Plusieurs ateliers s'étant déroulés en japonais, les comptes-
rendus correspondants ont été rédigés dans cette langue et accampagnés
d'un résumé en francais. Devons-nous continuer dans cette voie ou bien
recomander l'animation d'ateliers bilingues?

Le comité organisateur attend impatiemment vos suggestions
et souhaite vous retrouver fidéles aux prochaines Rencontres (sept ans
de réflexion!) qui auront lieu les 22 et 23 mars 1993, i Maiko.

Jean-Marc SARALE
Services Culturels
de 1'Ambassade de France
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POUR UNE NOUVELLE APPROCHE DU LEXIQUE
- suite de "Tous Azimuts" -
Olivier BIRMANN
Tatsuo MIYAUCHI
Osamu YOKOYAMA

Un mot nouveau est généralement présenté dans les manuels a
l'aide d'une exemple, considéré comme "typique" ou "utile". S'il s'agit
d'un manuel pour débutants nous aurons, pour un verbe comme REGARDER:

1) Elle regarde la télévision (ou l'horloge etc.)

Nous pensons de notre coté qu'il est plus intéressant et plus
utile de considérer aussi -et cela dés les premiéres legons- des exemples
comme :

2) Cette lettre ne te regarde pas !
3) Regarde la vie du bon coté !
Les raisons de notre principe, qui était déja celui de notre

manuel "Tous Azimuts", sembleront sans doute 3 la fois évidentes et
discutables : en donnant 2) et 3) on donne d'autres emplois de REGARDER,
donc plus d'informations sur le sens et la syntaxe de ce verbe. Mais
d'un autre coté : "N'est-ce pas trop tot ou trop difficile pour les
étudiants débutants ?".

Il nous semble, pour notre part, que donner aussi 2) et 3),
a la suite de 1) présente plusieurs avantages, qui ne se laissent pas
réduire & simple supplément d'informations et qui vont plus loin qu'un
simple probléme de niveau.

Quels sont ces avantages ?

- Celui d'attirer 1l'attention des apprenants sur la maniére
dont, par exemple, un verbe frangais travaille (quels types de compléments
il prend, ses différents sens en fonction des types de compléments
etc.) et sur ses différences avec le verbe donmné camme son &quivalent
en japonais ou en anglais. En un mot, des exemples comme 2) et 3) et
leur explication, en permettant aux apprenants d'entrer tout de suite
plus en profondeur dans le systéme du frangais peuvent, pensons-nous,
faire du cours de frangais quelque chose de plus "séduisant" et retenir
ainsi leur attention.

- Celui de faire (ou de refaire) de la grammaire en partant



du sens et non pas des formes : types de compléments (catégories de
1'animé et catégories de 1l'inanimé, du concret et de l'abstrait), ou
encore notions d'intentionnalité, de contrdlabilité, notion de
transitivité etc. Autant de notions qui seront trés utiles tout au long
de 1l'apprentissage, et qui pourront servir aussi a l'apprenant quand
celui-ci réfléchit sur sa propre langue ou sur une autre langue étrangére.

- Celui de préparer a une utilisation plus active du
dictionnaire. Ainsi préparés les étudiants devraient pouvoir mieux lire
les informations données par les dictionnaires et devraient aussi avoir
davantage 1'envie de s'y plonger. Et mieux encore : 1l'envie de constituer
leur propre lexique - travail ol se rejoignent 1l'apprenant et

1'enseignant.

Au cours de l'atelier nous avons travaillé a partir de trois
verbes : MARCHER, METTRE, ALLUMER. Nous avons donné des exemples, les
explications de ces exemples et les possibilités d'exploitation dans
la classe. Et surtout nous avons proposé des exemples d'exercices congus
dans 1'idée d'aider les apprenants a s'approprier ce qui a été dit a
travers les exemples et leur analyse.

Enfin, les persommes qui ont participé a 1l'atelier nous ont
aidé 3 chercher d'autres types d'exercices.



IMAGES PUBLICITAIRES EN CLASSE DE LANGUE
Agnés DISSON

La publicité, orale ou écrite, est désormais un matériau
familier en classe de langue ; sa richesse en connotations culturelles
en fait un document particuliérement motivant et versatile.

Cet atelier n'a pas abordé la publicité radiophonique ou
télévisée, mais s'est can\tonné~ au compte-rendu d'un travail précis, mené
avec des &tudiants de 3%"€/4%M€
choisies sur un théme unique : le parfum.

Pourquoi le parfum? D'abord parce qu'il s'agit d'un produit
bien frangais ; ensuite parce qu'un parfum est par définition volatil

année 3 partir d'images publicitaires

et non visualisable. La publicité devra donc rendre par du visuel quelque
chose d'olfactif et d'insaisissable, en créant un climat, une aura
spécifique pour chaque parfum présenté.

La question se posait également : pour un produit identique
(le parfum) mais une multiplicité de marques différentes, quel sera le
cammun dénominateur et quelles seront les variantes?

Il s'avére que la connotation "luxe", "raffinement", est une
constante obligatoire (il n'existe pas de parfum "pauvre") mais que chaque
parfum s'efforce & une diversification la plus grande possible de son
image, du climat qui est censé le définir (de 1l'exotique 3 1'intime,
du parfum "jeune fille" au parfum "femme fatale" etc...).

On donnera pour consigne aux étudiants de regarder d'abord
le texte (nom du parfum + slogan) puis les couleurs et les lignes
(droites, courbes, obliques) et enfin les références (4 un film, une
oeuvre d'art etc...).

On constate la prédominance des couleurs chaudes (or, orangd)
sauf dans les cas de parfums '"jeunes", plus frais et donc plus
"verts" ; la présence de lignes courbes pour les parfums féminins,
d'angles droits et d'arétes vives pour les eaux de toilette masculines,
les références picturales (Ingres, Delacroix) ou cinématographiques (les
films noir et blanc des années 40), l'appel a l'exotisme (Moyen-Orient,
vieille Russie, Asie souvent fantasmatique).

On remarque que le flacon mime souvent le corps de la femme,
ses facettes reprennent les plis de son vétement, le bouchon copie 1le
chapeau ou la coiffure du modéle ; mais le corps féminin exposé est
souvent un corps morcelé, dont certains éléments sont privilégiés :



bouche, cou, décolleté, dos, parce que plus chargés d'érotisme.

Il s'agira pour les étudiants, aprés avoir déchiffré en petits
groupes une image publicitaire, de présenter leur analyse au reste de
la classe, en justifiant leurs impressions de la fagon la plus rigoureuse
possible (d'ol un travail sur les articulations logiques : donc, puisque,
par conséquent etc...). Le passage du descriptif a 1'abstrait (de 1'image
présentée a 1'atmosphére suggérée) obligera é&galement & un travail
lexical, en particulier sur les adjectifs, a mener éventuellement avec
1l'aide du dictionnaire. .

Ce travail de décryptage des connotations et des références
culturelles constitue une bonne introduction a la sémiologie de
1l'image : rien en effet n'est gratuit, tout est pertinent dans une image
publicitaire, comme dans un texte littéraire.
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OOMPARAISON DE TROIS METHODES POUR DEBUTANTS

Sylvie FUJIHIRA

Aprés avoir dans un premier temps demandé 3 chacun de faire
part de son expérience éventuelle avec Alld France 1, Intercodes 1 ou

Bienvenue en France 1, nous avons fait une présentation critique de chaque

méthode, présentation qui était étayée par des documents et des exemples
nombreux.
Voici un résumé trés bref de ce qui fut dit.

Alld France 1 s'adresse a des adolescents. Son objectif est

le développement de la compréhension et de la production écrite et orale.

C'est une méthode assez attrayante ( bandes dessinées ). lLes
dialogues sont naturels, simples, courts, facilement mémorisables et
aisément imitables pour des jeux de rdles.

Les dialogues et les magazines contiennent divers é&léments
de civilisation que 1'on peut développer.

Mais les exercices sont souvent trop courts et sous prétexte
d'étre ludiques passent parfois & coté du point grammatical qu'ils sont
censés faire travailler.

L'approche des magazines n'est pas toujours intéressante.

Le guide pédagogique est médiocre.

Intercodes 1 ( Edition anglaise ) s'adresse a des adultes dont

le but est la compréhension et la production écrites.

C'est une méthode plutdt austére dont le contenu de
civilisation, trés éloigné du pittoresque et des clichés, est trés riche.

C'est une méthode d'une trés grande cohérence et d'une extréme
rigueur grammaticales et lexicales, qui invite & réfléchir sur la langue
et sur son fonctionnement.

Les exercices sont assez efficaces a défaut d'étre amusants.

Le quide pédagogique est trés bien fait.

Mais on pourrait reprocher a cette méthode d'étre assez lourde
et de dater un peu : la société frangaise a profondément changé et le
contenu de certains dossiers serait a actualiser.

Bienvenue en France 1 est une méthode qui s'adresse a des

adultes et dont l'objectif est de faire travailler la compréhension et



1

la production orales et écrites.

Le livre est trds attrayant, trds coloré. Les documents
authentiques sont nombreux et récents.

Mais cette méthode est trés axée sur des situations concernant
des touristes et de ce fait néglige certains aspects comme 1'expression
de 1l'opinion.

La bande vidéo semble s'adresser a des adolescents plutdt qu'a
de véritables adultes. Les situations, trop évidentes, n'incitent pas
les éléves 3 faire un effort de compréhension des dialogues, dialogues
qui par moments, manquent vraiment de naturel.

Les magazines, trop difficiles, ne sont guére exploitables
sans recours au japonais.

Les exercices, soit trop simples soit trop compliqués, ne sont
pas tellement utilisables. Ils sont en outre bourrés de fautes.

Le gquide pédagogique est insuffisant.

Mais pour nuancer ce tableau plutét noir, il nous faut dire
que certains extraits ou certains épisodes de la vidéo peuvent servir
comme documents complémentaires dans le cadre de cours faits avec d'autres
méthodes et cela de maniére agréable et profitable pour les étudiants.
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LA METHODE TRADITIONNELLE DE "LECTURE" EST-ELIE INSTRUCTIVE?
Ryocko ITO

Pour répondre a cette question, nous avons examiné
1) les éléments matériels (textes, ce qu'on fait dans la classe,
etc.)
et surtout
2) les éléments psychologiques qui régnent dans la classe.
La réponse est "oui", si les conditions ci-dessus sont bien satisfaites

par les professeurs.
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Nous avons présenté dans cet atelier comment on peut accéder aux tableaux
électriques de «NACIS» (National Center For Science Information System).
Nous avons sur ce systéme une messagerie qui s’appelle FFR (Forum
Francais) & 1’usage de tous les professeurs de francais au Japon. Nous
vous sollicitons 1’utilisation active de cette messagerie.
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L'ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS COMMERCIAL DANS LA REGION DU KANSAT
Olivier JAMET

Cet atelier a été consacré a 1'enseignement du Frangais
Commercial de fagon générale dans la région du Kansal. Les points
suivants ont été, tour a tour, évoqués par les participants :

- Ie développement important de cet enseignement de frangais de
spécialité, la faveur que de tels cours rencontrent auprés de certains
étudiants, aussi bien dans le cadre du cursus universitaire que dans
celui de la formation continue, a conduit les membres de cet atelier
4 se demander quelles étaient les raisons de la motivation, voire de

1'engouement pour une telle discipline.

- La réponse a cette interrogation a été trouvée dans les objectifs
mémes de 1'enseignement du Francais Commercial, Economique et Social,
qui viennent trés souvent & la rencontre des socuhaits et des voeux des
étudiants.

En effet, ces objectifs sont de trois ordres, universitaire,
professionnel et personnel : études de 1l'entreprise, de la vie économique
francaise, des relations du travail, nécessaires a certains é&tudiants
de 1l'université, particuliérement en troisiéme cycle ( Daigakuin ),
insertion dans le milieu professionnel d'étudiants de langue francgaise,
recherche spécifique d'un emploi dans une entreprise frangaise ou
francophone implantée au Japon, projet de s&jour de longue durée a titre
professionnel dans un pays francophone, développement du champ de
connaissances, indispensable en particulier aux traducteurs-interprétes,
4 certains professeurs spécialisés, aux cadres et employés chargés de
relations commerciales avec les pays d'expression frangaise, etc.

Un dernier objectif, mis en lumiére par les participants,
a &t& la faculté d'évaluer leurs connaissances dans ces domaines
spécifiques en les voyant sanctionnées par les diplémes de la Chambre
de Commerce de Paris ( Certificat de Frangais du Secrétariat, Certificat
de Francais Commercial et Economique, Dipldme Supérieur des
Affaires ), l'organisation des examens et leur préparation étant assurées,
depuis plusieurs années déja, dans le Kansal.

- Le contenu des cours, devant impérativement répondre a de tels
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objectifs a ensuite été passé en revue par les participants : disciplines
abordées, programmes, constitution de plusieurs niveaux ( débutant,
intermédiaire, avancé ), manuels, documents et divers matériels utilisés,

méthodologie pédagogique suivie, etc.

- Les perpectives d'avenir d'un tel enseignement de spécialité ont &été

enfin abordées. Le désir de nombreux étudiants de frangais d'utiliser
cette langue dans le cadre de leur travail, d'une part, et 1'existence
de postes a pourvoir dans des entreprises francophones implantées au
Japon, d'autre part, sont deux facteurs essentiels, sans en mentionner
bien d'autres, qui permettent d'affirmer sans une quelcongue hésitation
que le développement du Frangais Commercial dans la région du Kansai,
34 trés fort potentiel économique, ne peut faire de doute a personne.
I1 suffit seulement de poursuivre sans reldche les efforts entrepris
et de bien informer toutes les personnes qui pourraient &tre intéressées
par l'enseignement du Frangais Commercial et Economique et toutes les
perspectives ainsi offertes.
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EXPRESSION ORALE CREATIVE :
LA CLASSE DE CONVERSATION AUTREMENT
Patrice JULIEN

Que proposer lorsque les apprenants recherchent un cours leur permettant
de mettre en pratique et de perfectiomner ce qu'ils ont acquis grice
d des méthodes? Comment leur permettre de se constituer une véritable
personnalité de sujet parlant dans la langue qu'ils ont apprise? Ia
classe de conversation est souvent un casse-téte. Ie temps des débats
artificiels est révolu, la tabagie et 1'alcoolisme ont &té& envisagés
sous tous les angles et, de plus, le débat n'est que l'une des formes
que peut prendre 1'expression orale.

Cet atelier aura permis de décrire une expérience tentée a
1'Institut Franco-Japonais de Tokyo pendant 4 trimestres avec des groupes
différents. Le voyage des participants a& ces cours d'expression orale
créative a duré 10 séances de 2 heures, 3 raison d'une sdance par semaine.

Un petit schéma pour situer les objectifs de cette "torture

comunicative" :

Communication

/ orale \

aspects non verbaux ' Aspects verbaux

Actions Réactions non linguistiques linguistiques

sur de Facteurs Euoncés: Enonciation

I'environpement || l'environnement sonores Structures | |Structures
internes d'interaction

Expression 1d° Voix Regles Regles

du visage Ton grammaticales pragmatiques

Gestes Volume

Gestion de Rythme

I'espace

A B C D E

Les méthodes actuelles s'efforcent de mettre en oeuvre ces différentes
dimensions de la communication orale, mais on constate que, trop souvent,
faute de temps, pendant les cours, les enseignants mettent surtout
l'accent sur les dimensions D et E en laissant & 1'apprenant le soin
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de perfectionner seul, par la pratique, les dimensions A, B et C.
Cependant la chose ne va pas de soi. Toute situation de face a face,
méme en langue maternelle, est génératrice de stress. La communication
orale n'est jamais une pratique évidente, méme entre locuteurs natifs.
Lorsqu'on vient d'acquérir une langue étrangére en classe, le passage
du "petit bain" au "grand bain" est encore plus problématique. Certains
apprenants préférent méme rester au bord toute leur vie car ils se sentent
incapables de parler dans la langue cible alors qu'ils possédent tous
les éléments linguistiques qui leur permettraient de communiquer. Les
compétences mises en place pendant les cours de langue peuvent se trouver
réduites au silence par le danger d'intrusion des paramétres non verbaux
dans 1'ordre rassurant de 1l'univers linguistique.

Une voix trop faible, un regard déstabilisé par le trouble,
un dérapage provoqué par un mot inconnu et c'est le risque de déroute.
Entre les paramétres A et B, s'établit alors une sorte de boucle
infernale. L'attitude initiale de 1'émetteur détermine les signaux émis
par le(s) destinataire(s), le stress et 1'émotivité sont atténués ou
au contraire renforcés par ces réactions de 1'environnement. Si le visage
de 1'interlocuteur exprime 1l'ennui ou la désapprobation C, D et E risquent
fort de se trouver gravement affectés : voix blanche, presque inaudible,
perte du contact, accumulation des fautes de grammaire... Cette
possibilité de catastrophe communicative est en tout cas le fantasme
d'échec qui paralyse bon nombre d'apprenants, pourtant linguistiquement
préparés a la comunication. D'olu 1'idée de cet entrainement systématique
a la communication orale mobilisant en priorité les paramétres A,B et
C de la communication orale.

Les exercices sont structurés en fonction de 5 phases réparties

successivement au cours des 10 séances :

PHASE 1 : CHANGEMENT D'IDENTITE ET INTEGRATION AU GROUPE
Cet abandon des contraintes de la personnalité présente permet. aux
participants de s'installer dans une réalité imaginaire qui les protége,
les stimule et nourrit les interactions.

PHASE 2 : OBSERVATION ET UTILISATION DES FACTEURS NON VERBAUX
DE LA COMMUNICATION ORALE
Travail systématique du regard, de la voix, du corps et de 1'expression
du visage considérés comme des moyens d'expression porteurs de
significations.
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PHASE 3 : DEVELOPPEMENT DE L'INSPIRATION, INTERACTION ET
CREATIVITE
Exercices provoquant une rupture des chalnes associatives habituelles
afin de faire naitre de nouvelles relations entre les idées, les mots

et les gens.

PHASE 4 : FLUX VERBAL ET TRAVAIL VOCAL
A partir d'exercices de lecture, développement de la fluidité verbale
en tenant compte des groupes sémantiques, des variations de rythme, des
attaques et des finales.

PHASE 5 : STRUCTURATION DE LA PENSEE
Pour cette phase finale, en possession des différents outils acquis lors
des phases précédentes, les é&tudiants reviemnent aux contraintes des

discours logiques : exposé, description, argumentation...
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REFORMULATION ET METAMORPHOSES DU TEXTE
Patrice JULIEN

T1 est difficile de traduire d'une langue dans une autre lorsqu'on éprouve

-~

des difficultds 3 reformuler & 1'intérieur d'une méme langue. Ia
reforrulation peut constituer 1'une des pistes pour un entrainement a
la perception empirique des unités minimales de sens, ce qui permet a
la fois de vérifier la saisie intégrale du contenu d'un message et

1'expression des nuances.

Le travail proposé ici constitue un perfectionnement linguistique
s'adressant & des étudiants d'un niveau avancé (en cours de niveau 3

d'une méthode au minimum)

Paraphrase :

La paraphrase est la forme la plus élémentaire de la reformulation, c'est
par 13 qu'il convient de commencer. Certains titres de Libération
constituent une trés bonne base de travail dans la mesure ou il s'agit .
d'énoncés brefs (une phrase en général), qui sous une apparence
d'innocente linéarité, dissimulent souvent plusieurs niveaux de lecture.
On demande a tous les étudiants de proposer différentes formulations
sans provoquer de distorsions sémantiques et 1'on cbserve avec eux comment
s'opérent les glissements de sens. Pour les étudiants, les nuances sont
parfois trés difficiles a saisir. Pour le titre "Le Caucase sur un baril
de poudre", il est important de faire sentir que la proposition "Situation
explosive" est plus riche que "Situation dangereuse".

Réduction :

Ensuite, il convient de passer a4 des textes ocourts : publicités,
éditoriaux, billets d'humeur. La premiére é&tape du travail est une
délimitation des phrases d'un texte bref, la mise en évidence de leur
structure interne, puis des liens grammaticaux et logiques qui leur
permettent de constituer un tout cohérent, un texte. La seconde é&tape
consiste d retirer des éléments a chacune des phrases jusqu'a la limite
d'acceptabilité de la phrase et du texte. Ce travail de réduction permet
d'cbserver les contraintes grammaticales et les contraintes sémantiques
et de distinguer ce qui reléve de la phrase et du texte.



22

Analyse :
L'entrainement & 1'analyse s'effectue d partir de messages plus complexes
camportant 3 la fois des titres et des sous-titres.

Travail sur les titres et les sous-titres : analyse fine de toutes les
unités de sens, ceci permet souvent de dégager les grandes lignes de
l'article.

Analyse formelle : repérage des paragraphes et observation de leurs
longueurs relatives. Méme chose & propos des phrases du texte. Une
variation de longueur introduit une rupture qui peut &tre sémantiquement
pertinente.

Repérage des relations entre paragraphes : connecteurs logiques ou
textuels qui fournissent des indications sur 1l'organisation rhétorique
du texte.

Résumé de chacun des paragraphes en une phrase.

Résumé

Le résumé d'un texte long est 1'aboutissement de ce travail d'analyse.

Pratique de la reformulation orale :

Pour un entrainement systématique d 1'expression orale, il est possible
d'utiliser des faits divers de 5 ou 6 lignes en donnant comme repére
de saisie la grille suivante :

~

QuUI? Quoi? Ou? Quand? Pourquoi? Comment?

Les étudiants regoivent des faits divers différents, ils les lisent
pendant une dizaine de minutes et les résument publiquement en essayant
de n'oublier aucun &lément important.
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BTIENVENUE EN FRANCE EN COURS INTENSIF

Tamako KASHIOKA

Bienvenue en France est une méthode vidéo qui permet des
applications diverses, au-deld du mode d'emploi avec des documents
préparés sur mesure. En cours intensif d'une semaine, les apprenants,
débutants camplets et faux débutants, ont bien profité du rythme d'une
legon par jour. On reproche souvent & cette méthode son manque de naturel

(qui saute aux yeux!) mais il me semble que c'est cela méme qui accroche

les apprenants.
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UNE METHODE POUR LYCEENS
Tamako KASHIOKA
Naoko KAWAKATSU
Kimiko NAKAMURA
Shoko YOKOTANI

Une méthode pour lycéens a été congue dans le cadre du séminaire
sur 1l'enseignement du francais a 1l'Université de jeunes filles de Konan.
Cette méthode qui encourage 1'apprentissage actif des éléves se concrétise
et s'améliore grice aux avis des professeurs, fondés sur leurs expériences
avec des lycéens, et & une analyse des cours observés dans différents

établissements.
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UNE SIMULATION GIOBALE : "ILE"
Pierre KOEST
Didier WESTER

Dans cet atelier, nous avons essayé de présenter, telles que
nous les avons vécues, deux expériences d'utilisation de la simulation
globale "Iles" ( J.M.Caré, F.Debyser, C.Estrade, BELC, 9 rue Lhamond
PARIS 75005 ), avec des étudiants de 1'Institut Franco-Japonais du Kansai.

La premiére a été réalisée pendant un trimestre et a donné
lieu a des productions écrites et orales intéressantes. La seconde de
ces expériences, plus limitée dans le temps, s'est déroulée lors d'un
week-end en montagne au nord de Kyoto, avec un groupe de 2 classes qui
ne se connaissaient pas au départ.

Dans les deux cas, 1l'investissement des é&tudiants a été
remarquable et montre que la prétendue timidité ou réserve des étudiants
japonais est, si elle existe, parfaitement surmontable, lorsqu'il s'agit
de s'exprimer a l'oral d'une maniére spontanée. Cela nous encourage
a organiser d'autres tentatives de ce genre et nous souhaitions

communiquer cet optimisme & nos collégues.
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PRAGMATIQUE COMPAREE DE L'ORAL ET DE L'ECRIT
Jean-Emmanuel ILE BRAY

Introduction

Les méthodes traditionnelles d'enseignement des langues et
les manuels de grammaire se référent essentiellement a la langue écrite.
Les méthodes modernes ont modifié la perspective en privilégiant 1'oral.
Il m'apparalt qu'aujourd'hui la didactique doive non pas choisir entre
l'oral ou 1l'écrit, mais plutdt permettre le passage constant entre ces
deux ordres langagiers. D'ou 1'idée d'une comparaison.

On ne saurait comprendre ou expliquer l'oral et l'écrit sur
la seule base de leurs traces matérielles, verbales. Il faut définir
les conditions de production des deux ordres langagiers. D'ou la
perspective résolument pragmatique.

1. A 1l'oral, dans les manifestations quotidiennes de
celui-ci, l'information n'est que partiellement encodée avec des mots.
Ainsi peut-on dire et entendre des énoncés comme :

(1) "Ce mec-13, ..."

(2) "J'ai rencontré ton... hier matin au machin."

Ces énoncés sont-ils lacunaires? Et si oui, de quel point
de vue? L'énoncé 1, accompagné d'un geste du type "bras d'honneur" ou
d'une mimique (de dégolit, par exemple) est parfaitement efficace. Le
message se trouve ici encodé 3 deux niveaux, verbal d'une part ; gestuel
(ou kinésique) d'autre part. En 1, le prédicat, le rhéme est porté par
le geste ; le théme, par le segment verbal. L'énoncé 2 peut faire
apparaitre aprés "ton", un geste qui pourra signifier "chéri", si, par
exemple, le locuteur place ses mains au niveau du coeur et ajoute une
mimique d'extase. Le syntagme nominal "au machin", syntaxiquement
correct, apparait sémantiquement "vide". Mais, il suffit de 1'accompagner
soit d'un geste picto- ou kiné- mimique qui décrit la forme ou la
manipulation d'un objet, pour que "machin" devienne efficace. Si, en
méme temps que je dis "machin", je place mon index de fagon bien visible
pour mon interlocuteur et que je simule une série de pressions, "machin"
pourra signifier "pachinko". Cela suppose, il s'entend, que mon
interlocuteur soit imprégné de la réalité japonaise et de ses jeux.

De tels exemples aménent au constat suivant : 34 1l'oral en
situation, en situation de vis-a-vis, il y a pregnance du contexte et
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de la situation, ce qui permet une é&conomie remarquable au niveau du
verbal. Le contexte est une totalité sémiotique ol interviennent
simultanément plusieurs codes (verbal certes, mais également gestuel,
graphique et proxémique) ; la situation est 1'ensemble des données. hic
et nunc, des données qui présentent un tel caractére d'évidence pour
les interlocuteurs qu'elles n'ont pas besoin d'étre verbalisées, décrites
ou rappelées avec des mots. Ces données concernent les personnes, les
lieux, le temps et, aussi, les objets.

2. L'écrit, contrairement a l'oral ordinaire, apparait camme
une instance langagiére monocodique et non soumise a la pression du
contexte situationnel. Monocodique, dans la mesure ou les mots — leur
transcription graphique plus précisément — doivent livrer toute
1l'information ; non soumise & la pression du contexte situationnel, ne
serait-ce que pour la raison qu'il n'y a pas de coincidence entre le
moment de la production et celui de la réception du message.

A la différence de 1l'oral, 1l'écrit doit faire des phrases
"complétes", doit expliciter la situation, préciser les personnes, les
lieux, le temps, doit décrire les objets. D'ol une sur-verbalisation,
un "dit en plus" de l'écrit.

L'écrit par contre, et toujours par rapport a l'oral, devra
faire une &conomie au niveau des phatiques, lesquels servent a contrdler
la transmission du message. Comment en effet un écrivain peut-il
contrdler l'activité de lecture d'un destinataire qu'il ne voit pas,
voire qu'il ne connaltra jamais? D'ol un "dit en moins" de 1'écrit.

L'analyse comparée mériterait d'étre poussée, qui mettrait
en évidence le "dit autrement" de deux fagons de raconter, de mettre
en forme des données. A l'oral spontané, la construction est généralement
accumulative et fondée sur la chronologie, d'ol la présence massive des
constructions segmentées et des connecteurs du type "et ensuite". Dans
1'écrit académique, c'est la planification qui devient le standard.
Le texte doit tisser un réseau co-référentiel dense, doit faire apparaitre
d chaque instant le projet narratif d'ensemble. Deux logiques
s'affrontent. L'écrit, fondé sur la distanciation, suppose la médiation
d'une compétence technique, et ne cesse de subir 1'influence de la logique
"naturelle" du raconter spontané.

Et la didactique de l'écrit a bien du mal 3 proposer des
procédures d'apprentissage efficaces.
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Conclusion en forme d'exercice

Mettre au style indirect l'extrait de dialogue suivant :

Madame Lampion a Madame Martin : "Tenez, l'autre jour,
Marguerite, vous savez, Marguerite, de la rue du Pouldu, eh bien, elle
est restée paralysée, avec son bras, elle peut méme plus faire ga. Quand

méme! S'il faut rester souffrir!

Et dire que nous enseignons que ce type d'exercice est
grammatical! Quand méme!
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EXPRESSION THEATRALE
Patrice LEROY

Objectif & moyen terme : a partir d'une série d'exercices, amener les

participants a se décontracter, a se relaxer, pour mieux '"jouer" avec

leur voix et leur corps.

Objectif & long terme : faciliter 1'expression orale : clarté de la voix,

attitudes naturelles du corps, expression plus aisée des sentiments et

des idées.
Exercices proposés en ordre croissant de difficulté, et a adapter en
fonction du niveau de vos étudiants et de votre degré de familiarité

avec eux.

1) Echauffement/présentation : plusieurs variantes possibles

a) Tous les participants sont assis en ligne les uns a coté
des autres. Un des participants se léve, se met face aux autres et se
présente a4 sa guise, en murmurant assez clairement pour étre audible.
Puis il recule progressivement et se présente dans les mémes termes,
mais en haussant la voix & chaque fois : quand il se trouve dos au mur,
il doit presque hurler. Il se rapproche alors des autres, en diminuant
réquliérement son volume scnore.

b) On divise les participants en 2 groupes, qui s'alignent

face a face, a 10m de distance au moins.

@ V O <participants
O O
O magnétophone ou @)
O autre source sonore O
O @)
Au signal de l'animateur, les membres des 2\groupes se présentent chacun
eme

a son vis-a-vis, tous en méme temps. Au 2 signal, tout le monde se
tait, et on vérifie si "la communication" est bien passée. Les consignes
(dites votre nom ; votre adresse ; votre &ge) varient en fonction du
niveau des apprenants. On peut compliquer 1l'exercice en plagant une

source sonore entre les 2 groupes.
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2) Echauffement/le corps aussi bouge :

Chaque participant choisit une phrase simple, qu'il mémorise. L'animateur
propose alors aux participants/acteurs de se lever et de marcher en
occupant tout 1'espace disponible. Cette marche, qui s'accélére, est
accompagnée de la récitation des phrases mémorisées, murmurées d'abord
et bientdt criées. Au moment ol ils crient, les participants doivent
courir dans tous les sens. Au signal de l'animateur, tous se figent
sur place et cessent de crier : on constate souvent que les participants
sont tous regroupés, ayant fini par courir circulairement dans le méme
sens. On recommence l'exercice en leur demandant d'occuper constamment
un espace inoccupé, sans calquer leur déplacement sur celui des autres.
Le but de cet exercice est de faciliter 1'expression orale, en forgant
l'acteur 3 se concentrer sur ses déplacements, donc i faire attention

aux autres.

3) Ecoute de 1l'autre : (fondamentale au Japon, ou les étudiants ont
tendance a ne pas s'écouter et i éviter de croiser leurs regards)

Tout le monde est assis en cercle, y compris 1'animateur.

O O
O O < participants
O @)
@) O

O O

L'animateur choisit, en fonction du niveau des étudiants, une phrase
grammaticalement correcte, dont le sens importe peu (ex : Je suis parti
avec mon Tonton). Il la répéte plusieurs fois et choisit mentalement
un participant, qu'il fixe du regard. Celui-ci, se sentant regardé,
doit écouter la phrase et en inventer une autre commengant par la derniére
syllabe (ton) ou par le dernier mot de la phrase (Tonton). Tl répéte
alors plusieurs fois sa phrase, puis il choisit du regard un autre
participant et ainsi de suite...

Objectif : apprendre a regarder l'autre, 3 1l'écouter, 3 improviser une
phrase grammaticale a partir des connaissances déji acquises.

3) bis Ecoute de 1l'autre : (avec des étudiants ayant déja 100 & 150 heures

de frangais)
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Tracer au sol un cercle que 1l'on imaginera posé en équilibre sur une
pointe. Y placer deux volontaires qui devront conserver 1'équilibre
imaginaire du cercle. L'un des deux participants entame un dialogue,
tout en effectuant un déplacement simple (un pas en avant, en arriere,
etc...) : l'autre doit réagir immédiatement, en se déplagant de fagon
d "rééquilibrer" le plateau et en enchalnant le dialogue. Et ainsi de
suite. Les spectateurs sont aussi des arbitres qui manifestent leur
mécontement ou qui crient, si le dialogue trailne ou si le plateau reste
en déséquilibre.

Cet exercice, assez difficile, s'avére trés amusant aprés quelques séances
de pratique ; les étudiants improvisent plus librement, au fur et a mesure

que leurs déplacements deviennent rapides et naturels.

4) Et pour finir : "Le cadavre exquis"

a) Composition collective de phrases "surréalistes" :
Sur une feuille, le premier participant note un sujet, qu'il cache en
repliant le papier ; le second écrit alors un verbe transitif direct,
sans voir le sujet ; les suivants ajoutent successivement : un c.o.d.,
un complément de lieu, un de temps et un de maniére, en repliant a chaque
fois le papier. Puis on lit la phrase ainsi constituée, dont le sens

est souvent délirant.

b) Pratique théitrale : des groupes de 6 étudiants composent
des "cadavres exquis'". Puis chaque groupe doit mimer sa phrase jusqu'a
ce que les autres participants trouvent, & 1l'aide d'hypothéses
successives, sa formulation exacte. La encore, hilarité (les mimes sont

parfois remarquables) et pratique du frangais vont de pair.
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QUEL: LEXIQUE ENSEIGNER AUX DEBUTANTS ?
Bernard LEURS

Le lexique d'une langue n'est pas homogéne. Cette réflexion
du maltre en face du stock lexical offert par la langue a enseigner est
naturelle et 1légitime. Ce sentiment premier se retrouve donc a
différentes périodes historiques. D&ja en 1776, l'abbé de 1'Epée fait
un choix de 5400 mots (3 enseigner aux sourds-muets) : 600 noms, 600
verbes, 400 adjectifs et 200 mots grammaticaux. Plus prés de nous, Van
Der Beke élabore le "French Word Book" en 1931-35 ; un lexique de 6067
termes sera retenu. Puis en 1951, Gougenheim et son équipe élabore le
Frangais Fondamental : 1445 mots dont, 692 noms, 339 verbes, 253 mots
grammaticaux et 98 adjectifs.

Ces analyses sont précieuses pour les critéres de sélection
lexicale. Mais elles ne nous renseignent pas sur l'autre versant de
la question : quel sont les mécanismes (psychologiques et linguistiques)
qui régissent l'apprentissage du lexique? Les problémes ne se réduisent

pas a un stockage (de liste de mots) ou d'étiguettage (traduction et
correspondance terme a terme). Ici interviemnent les questions de

rétention mémorielle : mémoire courte et mémoire longue.

Notre analyse a porté sur la premiére legon dans trois méthodes:
"Entrée Libre I", "Avec Plaisir I", "Bienvenue en France I". C'est en
effet dans la premiére legon que se concrétisent les options pédagogiques
des auteurs : les choix didactiques initiaux peéseront sur 1'ensemble
de 1'ouvrage. Les trois manuels que nous proposons d'étudier
appartiennent 4 un moment différent de 1l'évolution didactique. C'est
dire que leur conception différe, méme si leurs objectifs sont proches.

Le lexique 4'"Entrée Libre I" appartient au frangais fondamental
actualisé ("chdmage", "tour") apparaissent. Au total 712 unités lexicales
distribuées en douze legons. La répartition est d'une grande
régularité : environ une soixantaine de mots sont introduits par legon.
Le volume lexical ainsi limité, permet a 1'apprenant de maitriser dans
un laps de temps relativement court un vocabulaire actif. La procédure
de sélection lexicale est rigoureuse ; ainsi le décompte de la premidre
legon indique 53 unités lexicales : 19 noms, 17 déterminants, 1 adjectif,
7 pronoms, 4 verbes et 15 divers (interjections, adverbes, prépositions.
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"Avec Plaisir I" part de choix didactiques différents. Un
simple coup d'oeil et un rapide décompte suffisent pour se rendre compte
que le volume lexical de la premiére legon représente le double de celui
d'"Entrée Libre"! Au total 127 unités lexicales sont présentées : 27
noms, 13 déterminants, 7 pronoms, 13 adjectifs, 25 verbes et 42 divers.
A une progression linéaire et dosée (Entrée Libre), succéde une
progression communicative non linéaire, faite d'anticipations et de

restructurations ultérieures.

"Bienvenue en France I", propose un volume lexical proche de
celui d'"Entrée Libre" : 62 unités dans la premiére legon. L'alternative
est en effet entre 1'impérieuse limitation du volume de mots et la
nécessaire mise en oeuvre de ce lexique dans des situations de
comunication. "Bienvenue en France" distingue ainsi d'une part 1le
vocabulaire actif des dialogues et le vocabulaire passifs des documents
sonores ou visuels. L'apprenant réemploie le lexique de base, mais en

1'élargissant dans des mises en situation appropriées.
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DIDACTIQUE DU FRANCAIS ET PRATIQUES D'EVALUATION
Jean MAIFFREDY
Akemi YAMAMOTO

Cet atelier fut consacré d la mise en pratique des quelques
notions théoriques qui avaient été présentées 1'an dernier.

Madame Akemi Yamamoto avait collecté un remarquable
échantillonnage de tests et d'épreuves d'examens. Aprés avoir rappelé
les principales caractéristiques d'une évaluation des compétences
communicatives, nous sommes passés a 1l'analyse de ces exercices.

Ainsi les participants ont pu vérifier leur validité, c'est
a dire la correspondance entre les objectifs d'évaluation et la forme
d'évaluation proposée, puis leur degré de "communicativité".

Puis un classement a été esquissé, dont la seule ambition était
de mettre en valeur les formes d'évaluation "les plus appétissantes"
selon la belle métaphore de Madame Yamamoto, tant pour les &tudiants
que pour les enseignants soucieux de développer dans leur classe une
meilleure aptitude & la communication.

Pour ce faire, il importe d'affiner la distinction des aptitudes
que 1l'on cherche 3 mesurer : compréhension écrite et orale, expression
écrite et orale ; il s'agit aussi de privilégier des exercices mettant
en jeu les facultés d'association et d'inférence des apprenants.

La richesse des réflexions et la diversité des interventions
de tous les participants ont largement contribué & nourrir le débat,
montrant, si besoin était, qu'évaluer ce n'est pas simplement séparer
le bon grain de 1'ivraie. Si 1l'on fait abstraction des conditions
institutionnelles, il s'agit surtout de mesurer les savoir-faire des
étudiants 3 partir de micro-systdmes comunicatifs, de discriminer leurs
acquis et leurs lacunes, de fagon a rendre 1'enseignement plus performant,
en le mettant en prise directe avec les nouveaux besoins langagiers que
l'accélération des échanges et 1'évolution de nos sociétds ont fait
apparaitre.
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BRI IZ = S PR DO FEMEME

Comment utiliser des films dans la classe?

1) Pourquoi les films?
¥EOHEKREVDE DT B L, BEOVR LT AU A FA XShEBROBZEL LI,
75 VA LS B VIE T — o v S EDOMHEERRBIEE, RY Y V7 THIBUCHED
TRVEN, BDL->THERBEBEOBVT AU HER. HKRTER75TIH5
N, RBOHEI -y MERm (bBAAFINLBS) o
BEETR2DEEEN., T4 TADBERE Y- 7T X2BVELTVAVIE
B3lEI&-T. ZhETROOD U -1 bDBRITL 3,

2) Rencontres avec les autres
bhbhtBRFELELEOHKVWDFERET 5. VMY v 78F. 25 VAR
. KEbPoLrIRs R, BREFBHEOHFE. a— oy BEEDHCHRALE,
EottFic bIFT 2 HRMLRE, FLoBE. HE LT 2BLHSR. B
BN, BEREEL oo - 0ZBERE,

3) Plusieurs utilisations comme outils linguistiques
EEHAME L TRRO& I BRIAENEZ OGN E —
® HERbY OHE
@ BHELEREX 55T
® 7—4& CLEDEA)
@ ¥H R 75 VABEFREE, EV— 72U REBHEEZ (WBLBERLTWE
DTIRIZEALHEDIEW) ,

4) Deux exemples : Une aussi longue absence et Au revoir les enfants
EHE LT MEOREL -HH# IH< bEXFE) Une aussi longue absence
(Henri Colpi, 1961) & Fx &4 S FHt7-H ] Au revoir les enfants (Louis Halle,
1987) 2% 4 FATIRRLUEN S, ZOF AE%HH,

5) Quelques échantillons des questions de test
MEOE-7 X MEEDOIE -y . TOEREHWET 3,



40

ATELIER DE THEME
Gabriel MEHRENBERGER

I. Présentation du "THESAURUS" (Larousse)
- Description de ce nouveau type de dictionnaire analogique

(distribution d'un extrait en photocopie).
- Qualités intrinséques de cet ouvrage : clartéd, exhaustivité,
maniabilité.
- Utilisations pédagogiques possibles :
* pour la confection d'exercices lexicaux.
* pour le théme (équivalents, niveaux de langue, etc.).
* pour la création de textes a partir d'un champ sémantique.

IT. Proposition de travail de théme

1. Niveau : le théme proprement dit ne semble avoir de valeur
pédagogique qu'd partir du Niveau II. En effet, il suppose chez
1'apprenant la possibilité de choisir (donc qu'il connaisse la différence
entre par ex. regarder/voir, entendre/écouter, etc.).

2, Exercice :
a) a partir d'une expression unique japonaise, proposer (ou
faire produire aux é&tudiants) une série d'exemples 3 sens différents.

b) traduction : pour gagner du temps et ne pas disperser
l'effort, on peut fournir aux étudiants les éléments de vocabulaire et
de syntaxe qui ne concernent pas directement 1'expression en
question ; on peut fournir également les renseignements fournis par les
dictionnaires japonais/francais (un des résultats de 1'exercice é&tant
d'ailleurs de faire toucher du doigt aux &tudiants le caractére lacunaire,

sinon parfois erroné, de ces renseignements...).

c) faire la liste au tableau des différentes traductions
proposées de 1'expression en question.

d) discuter ces différences et (c'est 1ld le point capital de

l'exercice) faire trouver les criteéres sémantiques et/ou grammaticaux

qui interdisent 1l'emploi de tel ou tel équivalent francais.
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3. Exemple :

Soit le syntagme verbal #F->T . . . ¥+ 3

et les trois exemples suivants

(AARCADERERER 23 ¢ RE->TIHBAELUCTATLT
WE 7o

YRR E7712RBRDIDELEBRE->-TERENTEALL,

(VEBTRCRREETDIE,. DOARRE- TRHATEIAL
» 6o,

= Résumé de la discussion :

* Pour (a), phrase de type descriptive et d'un "engagement
subjectif" voisin de =zéro, les équivalents frangais peuvent se
ramener a :

...toujours, ...avoir l'habitude de+inf. (...ne manque jamais
de+inf : légérement plus insistant, peut se justifier si on veut souligner

le choix du locuteur japonais de B ¥ - T au lieu de VWD P <)

* Pour (b), il s'agit d'un résultat "autamatique" qui a un effet
que le locuteur considére comme plus ou moins "négatif" ou en tout cas
digne d'étre souligné, d'ol les équivalents francais comme :

Chaque fois que..., Quand...automatiquement... (pour un résultat
"positif"...ne manque jamais de+inf. s'impose).

* Pour (c), il s'agit de cas ol le résultat est franchement négatif
voire irritant pour le locuteur ce qui impose des équivalents frangais
du type :

...il faut toujours que + subj.
Je ne peux pas...sans que + subj.
Quand...systématiquement...

Critéres : "avoir 1l'habitude de" n'est possible que dans les cas ou le
"sujet" a le choix (par ex. : les Kimura peuvent ne pas aller i la
montagne.). "toujours" est trop neutre pour convenir 3 des énoncés
camportant des effets qui affectent plus ou moins fortement le locuteur.

N.B. : un dictionnaire japonais/frangais de syntagmes verbaux é&laboré
sur le modéle qu'on vient de décrire est en préparation.
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CIPANGO uY7 RES5 DO
Il %

0. Tt

JUUTABTAYHAE:E THRE) LTH,E199FEEIcERIEEE->~. L’ IoneubleT4]
&h BDebyserdi 1 0 HicHE 5 HAL¥EB THinitel L PHERD R h—Y —lzoWTEALE. |

HinitelDEEFIA, TORTH NFYRENTX I DOEBLAEFEHDZ b= —DEEN
BEHBESE (E1) . LA LEENFXDOD GECERLE LD, Ninitel2fEoT W<
DHDITN=TIZRNEN %Y, A b=V —%2E2RADELBDELEMGESE. 28I
HEOREM S, EIN—THEREZRELTILDTH . X b= —EDBIZITFHE D
Ab=)=EbDHTEERIZRS.

1992FIT5YR, 197, XE, IRV HOBREL TS5 Y RBELEENRSML
CIPANGOYEBLTIUYT RADES OHEDHEEEZLWSI L WS . BANSDSHIHEE
Bica), 288, I-LVFU94—7, IS5 VAOHERRLR L L OMET, EEOHID H
SARDI—NTFUI4—ID%IZRE>TWO 2, BEO¥LSBLTSETOERADRLES

(j£2) 2#2h, 1 1ARA->THED 7y v 7 A& 39DENT3HE5 AD2 @IS
TEETHZL, HEOSM4# (i£3) HikFo k.

1 2 RICRAFILH CHMEZNZAPEFD T 5 AEBILATICBWT, AEHOBLBH 22T
%= MinitelDFED—RME L THEEEREZEELE. 2HICA-T3ADEEAN12H-13
HICRED , TORMAICT 50 RizwW=kEE, #ME, Kawai, &I 4 & &J-P.HonorépiAniens
MDla Hotoie HHR THEL REL =,

1. Aniens, le lycée de la Hotoie.

MHOIR I hOHEARMIERIC1 99 1EIAIHRLAENI D OFR (i£4) 13, KERIR
ELTNETIGN, BEBOETIIRWIo2RR MEY Y OBRELRAOERL, TAFRF
A 7EEFHRE L, EEOETIRERPEROEFOT LR B LEEELTWS (iE5) .

3H12H&13BRRAEDKH2 5 OFEH « XEMNSML, Francis DEBYSER »3 35 ) 5
LB TROE S iR Ly aifThbh k.,

12H
i ggi gg Présentation des groupes
; Le début du cinquiéme voyage
1. Nous sommes en 1504: Colomb décide de repartir; pourquoi? qu’est-
ce qui le pousse?2. Les préparatifs du nouveau départ. De quel port?
Avec quel équipage? Quel bateau?
3. La traversée: journal de bord de Christophe Colomb.
18K 4. L’arrivée en Amérique.
1 9K Débat: Faut-il commémorer Christophe Colomb?
13H
16R30% L’ Asérique
1. Quelle est la situation dans les Indes Occidentales ?
2. Colomb perplexe.
J. Traversée du nouveau monde: Journal de voyage de Christophe Colomb.
in?
188304 4. Comment aller plus loin?

198 Conclusion du débat: Débat: Faut-il commémorer Christophe Colomb?

BIDEIIZEBNRATHY, 2DT7UY 5 L) La Hotoie BRICEZ SR EDITEOTDHD
SHTHY, HHRBTHRDON AN 40 ZDEELBORMEIIFADOL 1A 1 2 B DESH
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BaET (30 9M) icfTbh k.
F —FR— FOREZEIRENTo 2. FbhZ2EBHIIUTOBEY THo = :
— Minitel 2B (CEREIHTL W EDMinitel)
— SECAM E#Kvw 7 X (Minitel D&M HH ASECAHAERKIcE#T3)
— SECAM FRD PERITEL #F4MRX =274V FEZY—F LYK

2. REER
DN LN EBEELUTROBANEE MR 2.
- PNLDOEMNETEICL > THHECL > THHERTLR V.
- MO N—THANTEF Y R M EBEATREZ N,
— BAEFIAMCEWTARBET N —THATED DB EHBRTRN.
- MOTN—TDORETEA—Y—HEELT, EREROT L —TIER b=V — %
B TBOEN, 252680, $2DLERERADIN—T OESEIMILESE S
TH5.

3. auYTRESON#E : INNVITE

auYv7RE5H12H G-k¥#&b7‘ D, 13ICEHBICEETS. BXAOSM4AKTIZ
a0 V7 AB5 OREENInitel TOHEEEIFTICER ST, BRIOEFEN 6, NinitelDR(E, &EH
DEJELOPHED, BiEOFLOEFT%, " BLEHEFERIOILLLTEDEDLS L
LTw3.

ZOEDIZ, BENIZSMK, 2nEs JUBKERE2EN T8 7 T0REL FEOS A
OB, BATOSMEICHT H2BRIBEOT7 r— b EHE, BEORA M-V —BELZFELT
W3, ¥ La Hotoie TORZEEREZERBL TUTOL S5 2BE £DebysericfTo T3 :

- 1nOTBETHRSEFEHEEZES T .

- ENENDFEHETAMN—V—2BRTE3 N —-TOR%ZHIET 3.

- BHEOMIZY — L& BB LRI, EUN—THBHELWBEHICAZYII VT2 TR

T3,
- ANWEMZH8T 520, $mklhbrzhf77xb%7;7u—FT6ﬁ¢&%9
F50BRTS.

4. BY
HbLEELLBELR-ZRIA. BENICEAEZS AOKH . BECRIZIZEDESZVWEDD
HEE . BRICIZITIEPRIRELAZDOEPD £ES. LrLEFEBETEELZRYD AL S
D2, ETFZRDENDATAT7LLTEATADICHEREIZZ OMENH S .
SEHOKROENIZOMELZWEL ML, MREZFEL L LD, HEDOEHEI
Minitelic X B5EER, ETFIXREPD ENFMEDLES LTS NEINEHESMCT DI LI
5.

Nous savons que la terre est ronde, il faut maintenant le vivre.

(1) ZTD"Histoire de renard”iZ A FY XTI SV RBEFEFBLTWBFHEBDEDIC
DebyserDi{E-> 2D T, HEDT I Y AKEED Y —/N—TH BIITEL (HFEHLZEBRICHE)
THERIZIIELHNTES.

(i 2 ) Maury, B. et all., Carnet de Voyage de Vénance Fortunat, B.A.L. de Rome, 19877.
Debyser, F. Télématique et enseignement du francais, langue francaise 83, 1989

(3£ 3) AV ¥ R #2EEER, BEEERKE, FELFAE, RENEEEEAZE.

(i¥4) ER1600%, SEEOERLEIITFBE2508423D800%F

(3¥5) COBERERBEOERICEVWHOTH S . EREBHOL3BMICL, £EVDEE
%8 # 9 5 (responsabiliser les éléves)Z LIk D ChABRL LIS TAADILGEL TW
5. HRRIZ, CORBOBEIZIIEAMBRE>THEHNRNW EHH 550, BROF#IL
PRMICEABRBMREGNEWRTH 5.
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CIPANGO
Tsutomu NAKAGAWA

Ce projet de connexion télématique organisé par le CIEP et
plus particuliérement son directeur adjoint Francis Debyser a commencéd
avec deux jours de connexion en mars et va se poursuivre avec 6 jours
de connexions en mai. Quatre enseignants de trois des quatre
établissements_ japonais participants ont assisté aux connexions de mars
dans un lycée d'Amiens. Nous avons exposé les enseignements que nous
avons retenus de notre observation et précisé les objectifs de notre
participation : en un mot, explorer les possibilités et les conditions
d'utilisation de la télématique et des é&changes utilisant ce média dans
le quotidien de 1'enseignement. A
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COMMENT ENSEIGNER LE MINIMUM D'EXPRESSIONS NECESSAIRES POUR VOYAGER?
Keisuke NAKAMURA

Voyager dans un pays francophone : les occasions ne sont-elles
pas de plus en plus nombreuses et avec elles, pour nos étudiants, celles
d'utiliser leurs acquis? Il semble pourtant que nous n'ayons pas assez
mis en valeur ces nouvelles possibilités pour les motiver.

Ie premier travail de notre atelier consiste a cerner les
problémes que posent les livres de conversation et les manuels de
francais, soi-disant destinés au voyageur-débutant. Ie deuxiéme travail,
qui est primordial, consiste & parler des principes et de la composition
du manuel, que nous sammes en train d'écrire pour résoudre ces problémes.
I. Quels problémes y a-t-il dans les livres de conversation et les

manuels pédagogiques destinés au voyageur?
1. Livres de conversation pour le voyage.

a. Il y a trop de vocabulaire et d'expressions.

Pour se débrouiller, on n'a pas besoin de tant de mots.
C'est le point de départ de mon travail.

b. Si on n'a jamais étudié le frangais, ces livres ne servent pas
beaucoup.

c. Méme si le lecteur a certaines connaissances en frangais, les
phrases sont trop difficiles a apprendre par coeur ou a prononcer
d'un seul coup.

Enfin, on ne tient compte ni des besoins ni du niveau linguistique
des voyageurs, a qui sont destinés ces livres.
2. Manuels pédagogiques.

a. I1 y a trop d'éléments a apprendre : prononciation, grammaire,
vocabulaire, etc.

b. Le but n'est pas précis : ils ne sont destinés ni a développer
la faculté de s'exprimer ni a apprendre a surmonter les difficultés
qu'on peut rencontrer au cours des voyages réels. L'auteur se
contente généralement de prendre le voyage uniquement comme théme
ou décor du livre.

c. Il est difficile de distinguer ce qui est vraiment nécessaire
de ce qui ne l'est pas.

d. Comme dans beaucoup d'autres manuels japonais, l'auteur oublie
de mettre en valeur les moyens de commnication non verbaux

(gestes, dessins, etc).
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e. Comme dans beaucoup d'autres manuels japonais, 1l'auteur n'offre
pas l'occasion de réfléchir.

Tels sont les problémes que Takeda, Bimmann et Nakamura ont
constatés au cours de leur propre expérience. Tous trois, ils se sont
mis d'accord pour composer un manuel qui permette aux étudiants de se
débrouiller avec un minimum de vocabulaire et qui puisse résoudre les
problémes indiqués ci-dessus.

II. Principes et nouveaux essais de notre manuel.

1. Préciser le but : servir aux voyageurs-débutants.

Toutes les legons, tous les dialogues, tous 1les exercices se
concentrent sur ce but unique.

2. Supposer deux niveaux distincts : Espace 1 aide les vrais débutants
a apprendre le frangais et d acquérir les moyens élémentaires de
s'exprimer, tandis qu'Espace 2 permet aux étudiants plus avancés
d'exploiter leurs connaissances pour s'exprimer avec plus de facilité
et de précision.

3. Apprendre & communiquer a l'aide de gestes, d'expressions
physionomiques, d'images, de lettres...

a. Des dialogues ou les personnages s'appuient aussi sur d'autres
moyens de communication que la langue.
b. Des exercices dans lesquels on utilise aussi les gestes.
4. Apprendre 3 bien utiliser sa voix pour se faire comprendre.
Des jeux et des exercices pour faire parler plus fort.

5. Offrir aux étudiants des occasions de réfléchir.

Des exercices qui leur permette de réfléchir et de discuter sur
la comunication elle-méme et sur la maniére de communiquer.

6. Insister sur 1'importance de 1l'expression et de la compréhension
approximatives.

7. Faire comprendre nos idées non seulement aux professeurs mais aussi
aux étudiants.

Un manuel pour les professeurs et un autre pour les étudiants.

Une cassette pour les professeurs et une autre pour les &tudiants.

Conclusion

Aux autres manuels, on pourra appliquer au moins nos trois
principes : 1) préciser le but de l'enseignement, 2) tirer profit des
divers moyens de communication, 3) faire réfléchir et discuter les
étudiants.
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NWABRBYYVYVEMMMEBZRED
Les chansons qui amusent nos éléves.

EEZE H

BAEBBEORBL., ERIYEhZ D, REOEHILOABCY Y YV Y Y
ANENELBEBILRDIELEFRIPBIBNTHAED, UAMALBRELZhEEFTTSH
Bhn, BRERLEZERLCOITBZ VY VY VORRIBETCTERWADTH S,
B ZAEHOMERORZRZ S DBEERLELUTVS, HFEIAELOBETCEAEY
YV VICHUTZERN L BRETHIBERBULIR, ZUTHRAD N, 24381
VX VI VEHMBARLVWIHEEREVWHIBALTE R,

UMURAIX B BEBALEBY 2ELEBALEROTOAEY P EBWTEXICH
AOBROBELBIBVELE, ThERXSETCEHVEREDRNE I RBIAIREL L
V¥V ITHoE, TEUTHRCZhBRBIEHERDZERICHITBTHADLI1VD
IR UE, REEESEL VT ATHI B TAENZERORIGIXIZE U TROBELD
EDovDTHokE, SEDT7MVZDEEZZEND. EINIRTCROFEZELRL
EEFCROTFOI XYYV VDENEA>TWEELETH S,

K5 (Dorothée) LIZEDNWDIKFETHBZH 2
FROTAISVZADY Y TROBTODCZA—NR—R2—THB L
Le Nouvel Observateur 30janv./ S5fev. @ Jéréme CORDELIER (D ZEFICEEL W, (X A4
M JVIX Dorothée, ma fée, mal aimée.) WMLWWEMCTS Y ADMBBA., HE. FL
T—MORXARBLCERENBEDIATNEN, ThiZ B LD EFE(TFL, Club Dorothée) ¢
ToA(UADFREHEAY) LAZADELCRSTNBEIDICEIRDRY, #HED
RE—MOABZEZBEICHTUBHRAMI TCRERL, QUABREHOEEZRAT TH
B, UXPBREROFHREII YUY UBRSLBARADPEEHFADDOTHBRE, (2
DL Chantal GOYA, MANNICK, Henri DES DWW THWR 3, ) FOFoKizFi#to
HERE-AGORADHF LEABFICKEBBEICR > TWAHICKHELH S, FOTFOR
DHERTEFHL EERKBEL TS (Les neiges de 1’Himaraya etc.) £ZHT 3
U (Et la pluie, Le collége des coeurs brisés, etc.) U2 EhEEH YT BT
NP> T5H (Méme les Baleines), BOFREK L UTAEEBIRTSBY (T es pas
cap.) HBRICELLITEIZ U (Cest un poéte) WU BHH>FF H VS (Bien fait pour
toi.) UAULURFOTFORKIIZWOBHSZ X 2HE L (Trouve-moi une chanson. )EEV\ o |
WTHY (Alls, Dorothée.)UAHEE%EH > T35 (Tous les jours de Bonheur),
—EBETCVWRAREFOTORBERBAUODHTEEREMoOEMCTRIERSEL2%D
HTHD W, BENRY Y VY VTHEILENWIENRT L LD,
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AR ARDEZEEC N OTOHKE ?

—WMORESFRBHEADKZERBCNOTORREGHTES, bo LAWR, ZHH
BIYXVIVEHDEBIRELELBEILRDTHASD, HEHIACERDBTY - MEEN
FoFroRzFLeEBE2N., UAUVEHNRRAZOZLEE FoTok s XEFD.
FOERBRIBEDZNETCOEELE2EATHANEDIS, EERZh T ToHE,

BRRKE, 2<DBEO LT H>ZRBVBICBIUVUTCEEDTH B, AEKCONTE
A5FY, BEITHHHABULUCT. X, aIvIPFUVET7ARBEEH»SHBOEEYT
LHEOTULE-E, 4, HSEZSRVHEIOGHBEIATIAI»OEFELTRLELD
EUTNAEN, BBIECRBESERECREHMOERRECH S,

MBF—BOREREZZ2MICHONRBOLEF->TWS, FUTHMIT, HEZ 2EEH
BREETHDIEER, BHEDHALESIKEIBBEELLDI LTS, ZRICE>TEY
WEDEOBREZZHEIVWRETHS. UAL. K<ABhTWB XD, EHW
BRIFETRZIOBRBREI—BEZELBEULERETHY., ULABESITIFOREES
IEFTHERZDN TR, BEICHRIBLWAETABOIEBBYICELZXXDH R
BHROBTH B,

BAAXAZEHOERD IS ACBVWTTIS RaTFOY Y YV Y0KAETFFAMNELT
FENENWEBRIDOR., ZL—HDELEZXZDOVWTKAER N, WD) — b EHE S BE
UT, BUAKRBHDEEDRONWTZhBEIBRBREEZDILEVDDTHS., N,
ZERIC, MEBLREEVWDHODIE, @HAWVWAD, BLWAD, BEADhBDE, &
WOEHESMISEEZNWATLH S,

REbEMIZEECERDTHFAMNMFEEICLSTHRHAVDE I D, ENDEHICHN
THEYVICHBMETHoLERICE D, A&, XA -V -2HRATYo>TULEDbRL
LREBHILBRNE NS EFEH B PR EBHMOLBRE TR,

VeV UDHE, BEIADETOIHAEIIDICEBEAVDDTHAICENRNE
WOIHIGEAH S, BHBULOELHRVDBDTHAITHRMBMBENBREENBZTHAD,
SIEDBUEAAEMOELEDHICEUDZBERDDTCHNIEEROBEENE U TCRE
[OKFOCBRY G IYNRTF AV I BRBENTEE RS, TDbBLYYYIYVETFEXD
BUED—ODEHRBEZRHEL T BB,

E2ETHRVLAY, V¥V VVORARZEDLHDTIVAIANTHD D, THRETD
AFYVFIRAVEANTNDS, ThdR, RI 5, LWHIFEECERL., EFDE M
BRIBLNWDEALATORELCHBY Y YV VIEZANWTWS, (Z0AKCREZECHDHU
ONROEDKFAEEMTIONRN, ) WHRIASEDIELLFrbhdBCiE,. F
OFOKDEDIC, KAZOHDHY HEHHL ., EHEORUELCE-S TS, LD EN
VEEZHTH D,

(FaTFoEFE. hey P EZHFLOHFRT—HLIEX, tel 06-621-7032 & )
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LES CHANSONS QUI AMUSENT NOS ELEVES
Makoto NISHIMORI

Les chansons sont trés efficaces pour faire comprendre 3 nos
étudiants la joie d'apprendre le frangais. Seulement il est trés
difficile de trouver des chansons qui plaisent a nos éléves. Les chansons
de Dorothée sur T.F.1 (voir le Nouvel Observateur 30 janv. au 5 fev.
92) sont parmi les rares chansons qui marchent dans notre classe.

Si vous cherchez des chansons faciles a chanter, pourquoi pas
quelques chansons & boire un peu osées! Car les étudiants ont besoin
d'étre motivés colite que cofite. (Ils n'auront jamais de motivation
si le professeur ne s'en occupe pas.)
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ENSEIGNER LE RESUME DE TEXTE
Jean-Marc SARALE

Le résumé de texte est, de l'avis méme des enseignants qui
participaient .d cet atelier, une pratique pédagogique peu usitée au Japon.
On a commencé par définir quelques termes voisins (contraction de texte,
résumé, analyse, synthdse, prise de notes, compte rendu), qui associent
diversement la lecture (ou l'écout\e) a l'écrit (ou a l'écrit oralisé),
notamment dans les unités du DELF 2™ niveau et du DALF.

Le résumé est une pratique d'écriture seconde, qui s'appuie
sur un texte d'origine, dont le choix est primordial pour la motivation
des apprenants : son contenu de civilisation et son caractére
communicatif, déterminent ceux du résumé. Tel qu'il est pratiqué dans
1'enseignement secondaire frangais, le résumé est de nature intralinguale.
En francais langue étrangére, il s'y méle une importante part
interlinguale : c'est une opération de traduction-transposition.

La lecture qui la précéde, vise a la fois la saisie des
informations (trier et hiérarchiser les &léments de signification, selon
leur caractére quantitatif, illustratif ou figuré), et une saisie de
1l'argumentation, qui repére les actes de parole et les opérations de
l'esprit, en faisant la part des concessions oratoires et de 1'ironie.
Cette lecture doit également percevoir la valeur relative des composantes
du message par rapport au propos général du texte.

Le résumé en frangais langue étrangére se préte 3 une évaluation
positive. Les détails sont importants, mais non primordiaux, les &léments
peu significatifs pouvant &étre omis ; et 1'incompréhension reléve plus
de l'incomplétude que de la faute. L'essentiel reste de communiquer
la signification d'ensemble du texte, méme au prix d'approximations
grammaticales.

La préparation concréte du résumé d'un article de 1'Express
sur l'ouverture des magasins le dimanche (écrit de 1'unité A5 du DELF,
autome 1991), nous a permis de dégager trois é&tapes méthodiques : une
stratégie de lecture, 1'élaboration d'une architecture du texte, une
phase de rédaction.

La lecture, méme sans dictionnaire, d'un texte de ce genre,
n'est pas d'une insurmontable difficulté. Elle est orientée par le titre,
le sous-titre et les indications en fin d'article. De plus, l'alternance
de points d'ancrage (redondances, périphrases) et de lacunes (lexique,
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implicite culturel, métaphores) — soulignés et marqués d'un signe plus
ou moins — fournit & 1'apprenant une évaluation de son degré de
campréhension provisoire. Le contexte permet alors de résoudre nombre
de difficultés. Par exemple, la phrase : "La question du septiéme jour
(+) cristallise (-) les passions (+)" se paraphrase en : "La question
du dimanche excite les passions".

On construit ensuite le plan du texte, dont on délimite les
parties au moyen d'indices formels ou argumentatifs. Mais ce découpage
serait vain, surtout en frangais langue étrangére, sans une définition
précise du contenu ; on rédige donc, pour chaque partie, une ou deux
phrases bréves : l'essentiel est moins 1l'exactitude des délimitations

que la construction du sens.
1

L'article de 1l'Express se composait de six paragraphes, pour
lesquels nous avons proposé les phrases-balises suivantes :
1. Le nouveau projet de loi est critiqué par beaucoup de gens.
2. La question du dimanche concerne la société entiére.
3. Le ministre veut moderniser la loi de 1906, qui est contradictoire.
4. Il autorisera davantage d'ouvertures dominicales ; mais les sanctions
seront plus séveéres.
5. On accuse le ministre de trop permettre,... et de trop interdire.
6. * 61% des frangais sont pour 1'ouverture dominicale.
* De nos jours, loisir ne signifie plus repos, mais consommation.

Ces phrases ne sont pas incorporées au résumé proprement dit.
Elles fonctionnent plutdt comme des balises directionnelles qui permettent
de rédiger un résumé doté d'autonomie discursive. C'est 1'économie du
résuné en son entier, plus que celle de la phrase, qui gouverne la
rédaction. Une démarche trop fragmentée interdirait le saut nécessaire
des unités de signification a la continuité du sens.

Ie matériel lexical et syntaxique nécessaire au résumé est
beaucoup moins sophistiqué qu'on ne le croit. Il s'agit avant tout
d'utiliser au mieux les mots et les constructions connus. A cet effet,
on peut proposer aux apprenants des exercices de réemploi des termes
génériques, les inciter d préférer une phrase verbale simple 3 un syntagme
nominal surchargé, leur apprendre a gérer 1l'usage de 1'anaphore (pronoms
personnels, adjectifs possessifs, article défini) a 1'échelle du texte,
sans craindre quelques répétitions. Ie résumé de texte reléve donc de
la pratique du discours. Ce n'est pas un exercice de virtuosité imposé
par une contrainte quantitative ; il se définit par ses dimensions
discursive et interculturelle.
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INTERACTIONS COMMUNICATIVES DANS LA CLASSE DE LANGUE
Jean-Marc SARALE

La notion d'interaction étant définie dans la perspective d'une
décentralisation des circuits d'échange, les participants ont essayé
de comprendre comment éviter d'assigner au frangais le statut d'un
discours cité, sans dimension communicative, en stimulant les échanges
linguistiques entre étudiants. Il ne s'agissait pas de conseiller telle
ou telle activité, abordée dans un autre atelier, mais d'envisager
simplement les interactions linguistiques courantes dans une classe de

frangais.

I. Mise en évidence de l'orientation verticale des échanges.

Certains participants ont conscience que le cours magistral
n'intéresse guére le public, mais ils ressentent divers obstacles a
1'instauration d'un dialogue entre les étudiants : classes trop chargées,
salles frontales et tables fixées au sol, difficulté d'amener les
étudiants d'une logique de compétition a une logique de coopération.

On a remarqué qu'une attitude trop normative de 1'enseignant
(correction systématique des erreurs), qu'une pratique trop directive
de l'interrogation, figent la classe dans une orientation verticale
défavorable a tout échange. On peut y ajouter une autre condition de
1'interaction communicative : la découverte de compétences référentielles
particuliéres aux apprenants (sports, arts, musique etc.). Ainsi le
champ référentiel échappe-t-il & des limites induites par un "niveau"
linguistique défini.

II. Prise en compte de 1'espace

Pour éviter que 1'apprentissage s'enferme dans 1'axe
unidirectionnel livre-tableau-professeur, certains prennent des distances
avec le support écrit (une legon d'Avec Plaisir se déroule, pour une

bonne part, sans utiliser le tableau). D'autres divisent la classe en
groupes de travail, ce qui permet au professeur de circuler dans la
classe. On peut é&galement utiliser certains é&tudiants comme
"relais" : un secrétaire assure, au tableau, la transcription des phrases
produites, dans le cadre d'une activité ouverte. Cela améne les &tudiants
a maltriser les formules d'interpellation, leur permet d'évaluer leurs
possibilités collectives,... et de reconnaitre les vertus de la simplicité
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dans la communication linguistique.

Plusieurs participants ont noté qu'une disposition des tables
en U dégage un espace central et facilite la confrontation entre les
étudiants. L'attention s'est &galement portée sur la distance : entre
1'étudiant et le professeur (s'éloigner pour que l'apprenant éléve 1la
voix), entre étudiants, lors des pratiques d'expression orale (associer,
a la réalisation de brefs dialogues, une pédagogie de la position et

des mouvements du corps dans 1'espace).

I1I. Variété des types de discours

Dans toute classe de langue, plusieurs types de discours entrent

en jeu. Nous en avons relevé quelques-uns, sans prétendre &
1'exhaustivité :
un discours de "contact" (salutations, annonces diverses,

plaisanteries é&ventuelles) qui ne se réluit pas aux consignes de
classe ; il est fortement interactif : les apprenants, quand ils n'ont
pas les réflexes linguistiques nécessaires, y participent par leurs
mimiques et leurs réactions.

un discours métalinguistique (commentaires grammaticaux,
questions diverses) que le manuel assume en partie et qui n'est pas fermé
A toute interaction, si 1l'enseignant sollicite maleutiquement les
apprenants.

un discours translinguistique (usage des dictionnaires,
traduction, lecture de vidéos) ouvert a diverses relations avec le
document en langue étrangére : recours au japonais pour la rédaction
d'un résumé du document, usage simultané du dictionnaire monolingue et
du dicticnnaire bilingue.

des discours "mimétiques" (répétition, dialogues et jeux de
rOles, expression personnelle) : lieux de multiples interactions
camunicatives, abondamment présentées dans les méthodes frangaises
récentes, mais dont le caractére fictif ne doit pas étre oublié.

un discours du "contrat pédagogique" (régles de fonctionnement
de la classe, encouragements personnels, discussion des problémes) :
souvent tenu hors de la classe, il présente des interactions moins liées

a l'apprentissage, mais plus réelles que dans le cas précédent.

Quelques remarques viennent a 1l'esprit. D'abord, le phénoméne
d'interaction est global : une insuffisance constatée dans le discours
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"mimétique" ne doit pas décourager 1l'enseignant, car elle peut &tre
compensée par des interactions cognitives (discours métalinguistique)
ou intersubjectives (discours de "contact" et "contrat pédagogique").

Ensuite, on peut reconsidérer l'utilisation du frangais par
l'enseignant japonais. D'aprés certains, cela demande d'autant plus
de concentration et de motivation que l'usage veut qu'on s'adresse 3
son public en japonais. Sans contester ces arguments professionnels
et culturels, et tout en restant conscient de la nécessité du japonais
(discours métalinguistique et "contrat pédagogique") pour certaines formes
d'interactions communicatives, il paralt possible de consacrer le francais
au discours "mimétique" et d la fonction de contact, importante car dénuée
de fiction. Objectif limité, donc réalisable, et condition préalable,
semble-t-il, d la participation en retour des étudiants & la communication
linguistique.

La briéveté inhérente 3 un atelier de ce genre ne permet gudre
que de soulever des questions et d'en débattre rapidement, sans proposer
de réponse précise. Je tiens a remercier tous les participants, qui
se pliant de bonne gridce aux lois du genre, ont enrichi la discussion
de leurs nombreuses remarques.



55

RENCONTRES PEDAGOGIQUES 1992
RESUME DE L'ATELIER SUR LE MINITEL
Jean-Marc SARALE

Au cours de cet atelier, nous avons présenté le Minitel a4 un
public intéressé par les nouvelles techniques de télécommunications,
mais qui avoue sa géne face a des appareils et 3 des procédures encore
peu connus au Japon. A cet égard, la simplicité du Minitel n'est pas
son moindre élément de séduction.

Les participants ont d'abord découvert le réseau Jitel, basé
a 1l'Institut Franco-Japonais de Tokyo : programme des manifestations
culturelles frangaises au Japon, boite aux lettres, messagerie
interactive. Ce dernier service, encore peu exploité, pourrait permettre
des connexions entre diverses universités.

On a ensuite briévement exploré le réseau Minitelnet, distribué
au Japon par la société MKI, et qui permet d'accéder a tous les services
disponibles en France (il y en a plus de 11000). ILes participants ont
utilisé 1l'annuaire électronique, un service de programmes de cinémas,
et le service inter-universitaire SUNIST, qui offre un fichier global
des théses, une bibliographie d'articles et de publications, ainsi qu'un
fichier de 1'AUPELF. les possibilités d'utilisation pédagogique des
dépdches de 1'AFP ou des nouvelles bréves du journal Libération ont
également été évoquées.

L'utilisation dqu Minitel dans les universités japonaises peut
se développer selon deux axes : l'organisation de téléconférences entre
étudiants frangais et japonais (ce dont le projet Cipango offre un exemple
révélateur) et l'utilisation de sources documentaires par les chercheurs
et enseignants au Japon. Toutefois, quelques améliorations pratiques
ont été souhaitées par les participants : 1l'affichage du prix de la
communication, comme cela se fait en France ; et la possibilité d'utiliser
le Minitel, dé&ja compatible avec les ordinateurs Mac Intosh, avec les
appareils NEC dont beaucoup d'universités japonaises sont équipées.
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UN MANUEL: DE GRAMMATRE DIFFERENT
Yusuke SOGA

A 1'appréciation des participants a été soumise 1'élition '92
de notre manuel, qui part de '"1l'image mentale" de ce qu'on se propose
de communiquer pour présenter les moyens d'expression correspondants
en frangais, et qui offre dés le début un apercu général de 1'appareil
grammatical pour ensuite passer au détail.
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AUTO-EVALUATION ET DEVELOPPEMENT PROFESSIONNEL DE L'ENSEIGNANT :
COMMENT NOUS ASSURER LES MOYENS D'EVOLUER?
Sachiko TANAKA

Aucune profession n'est 3 l'abri des risques de stagnation,
de marasme, de fossilisation. Notre expérience d'enseignant nous apprend
que si certains aspects de nos activités quotidiennes sont répétitifs,
d'autres sont appelés a se renouveler constamment : les apprenants, leurs
réactions, les difficultés qu'ils éprouvent, les rapports entre collégues,
le matériel pédagogique, les conditions matérielles et
institutionnelles... et aussi pourquoi pas nos propres pratiques.

Tant cet aspect répétitif que ce désir de renouvellement,
peuvent susciter des difficultés que nous nous sentons parfois incapables
de résoudre. Car tous les problémes auxquels nous sommes confrontés
ne relévent pas du méme plan.

Le propos de notre intervention é&tait d'abord de réfléchir
a la nature du travail de l'enseignant et des compétences qui lui sont
demandées, puis de présenter deux approches possibles pour assurer son
développement professionnel.

1. Le point de départ : la prise de conscience

Quelles sont les compétences demandées & 1'enseignant?
Richards (1991) en nomme 11, qui peuvent &tre classées en 4
catégories :

1) Savoir prendre conscience des convictions et des valeurs
subjacentes a ses propres pratiques pédagogiques ;

2) Savoir distinguer les différentes composantes de
1l'environnement pédagogique auquel il appartient ;

3) Savoir analyser et é&valuer a quels effets pédagogiques
correspondent ces composantes ;

4) Connaltre les moyens concrets de renouveler ses pratiques
pédagogiques et savoir observer les résultats de ce
renouvellement.

I1 est évident que sans une certaine prise de conscience ou

remise en cause de son propre systéme de valeurs, de son environnement
personnel et institutionnel, 1'enseignant serait incapable de réagir

aux questions qui se posent quotidiennement 3 lui.
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2. Les deux approches possibles : "entralnement" et "développement"

Dans ces conditions, qu'est-ce que continuer a évoluer, pour
un enseignant? Nous nous appuyons sur les travaux de Richards et Nunan
(1990) et Graves (1991).

Le premier choix qui s'offre & l'enseignant est de se préter
a un "entralnement" qui lui permettra d'acquérir des connaissances ou
des techniques et de remédier ainsi a des lacunes ponctuelles
localisables. Cet entralnement le conduit & des résultats immédiatement
observables et il est rassurant pour lui, car il s'en remet 3 un
"spécialiste", détenteur du savoir.

La seconde voie qu'il peut suivre est celle du "développement":
il devra alors se poser des questions, se proposer des alternatives et
apporter des modifications & ses pratiques pédagogiques, en restant le
sujet de sa propre analyse. Cette derniére démarche n'aboutit pas
toujours, et, contrairement a& la premiére, n'est pas toujours rassurante,
mais elle permet 5' 1'enseignant de faire face a des situations beaucoup

' plus variées de fagon plus autonome.

C'est a 1l'enseignant lui-méme de choisir entre ces deux

approches celle qui convient le mieux au probléme ou a la situation

auxquels il est confronté.

Références :
J.C.Richards & D.Nunan (1990) Second Lanquage Teacher Education.
Cambridge University Press

D.Nunan (1989) Understanding Language Classrooms : a guide for teacher
initiated action. Prentice Hall
J.C.Richards (1991) '"Content Knowledge and Instructional Practice in
Second Language Teacher  Education", Pros
6(3) : 7-28
K.Graves (1991) "The training development continuum in teacher education:
some practical applications". Multgr. JALT 1991, Kobe.

S.Tanaka (1991) "La formation et le recyclage des enseignants
de FLE au Japon : problémes, approches
méthodologiques et propositions"
LEEXREFNEZTFREEFL 265 (Bulletin du
Département de Langues et Etudes Etrangéres

no.26, Université Sophia) : 67-84.
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