ONTEW/L66L STBW £2-2¢

TVSNYY Nd SENOIH0OVAId STUINCONIRI

S £ PERRES

=

SHWATNONIO SHA NITATING




TABLE

Introduction
Composition du comité d'organisation
Emploi du temps

A.DISSON: Un atelier d'écriture en classe de langue
O.BIRMANN, K.NAKAMURA, O.YOKOYAMA: OU est le message?: Au sujet
des exemples dans les manuels de frangais

E.HONORE: Bilan d'utilisation de la méthode audio-visuelle Bienvenue

en France (niveau I)
JP.HONORE: La simulation dramatique en classe de langue (Niveaux
I et II)
JP. HONORE, H.IWANE: NACSIS et Minitel: La télématique au service
des enseignants de frangais
JP.HONORE, Y.OHASHI: L'enseignement du frangais au Japon: Situation
et orientation
T.INOUE: Simulation globale (L'immeuble, Le village)
K.ISHINO: Argumentation et atténuation
0.JAMET: L'enseignement du frangais commercial: Objectifs des cours
et perspectives, expériences pédagogiques et réflexions
Y.KASUYA: Sensibilisation au plaisir de 1'étude
N.KATO: Mais comment mon ami maghrébin est-il devenu polyglotte?
G.KAWAT: Théitre et vidéo-correspondance
S.KOISHI: Pour abolir la bipartition entre grammaire/lecture: Une
expérience avec la méthode "J'aime!"
B.LEURS: Le laboratoire de langue en premiére année: techniques
de classe
G.MEHRENBERGER: Suggestions pour la classe de théme
K.NAKAMURA: Des Jjeux alphabétiques simples pour les é&tudiants
non spécialistes
Kimiko NAKAMURA: ILes matériaux FLE utilisés dans les universités
japonaises: analyse et propositions
M.NISHIMORI: Les phrases et les chansons qui plaisent a nos éléves:
quelques exemples trés concrets
Y.OTAKA: Orthographia gallica: le premier traité de grammaire
francaise
J.SHIMIZU: Le travail de 1l'assistant japonais dans un stage intensif
de langue
Y.S0GA: Un manuel de grammaire différent
S.TANAKA: Antenne 2 par satellite: exercices et problémes de
camprehension globale
A.YAMAMOTO: Un concours pour des sujets d'examen

En attendant les vingtiémes "Rencontres"...
Conclusion en japonais

Bilan financier

Liste des participants

= LI

10

11

15
19
20
22
24
25
26
28

3
33

35

37

39

41

42

44
46

49
51
53
54



INTRODUCTION

Chers collégues,

C'est pour moi un homneur embarrassant que de succéder a
Jean-Paul HONORE, rentré en France, pour présenter les cinquidmes
rencontres pédagogiques du Kansal, qu'il a contribué 3 organiser avec
le talent et le dynamisme que nous lui connaissons.

le comité d'organisation qui a fait de ce rendez-vous le
véritable “printemps pédagogique"” du Kansai forme, depuis cing ans, une
équipe unie, & laquelle je souhaite vivement me joindre, afin de
participer & 1'ceuvre commune.

les diverses ocontributions dont le lecteur va prendre
connaissance, apportent une nouvelle preuve de 1'originalité des pratiques
pédagogiques et de la richesse des réflexions qu'elles soulévent. On
n'en remerciera jamais assez toutes les persomnes qui ont accepté d'animer
des ateliers, sans oublier les participants, dont les interventions ont
nourri, le débat et permis la confrontation des idées.

Ce numéro de Rencontres réaffirme, par les vertus concrétes
de 1l'exemple, la vocation de la pédagogie des langues étrangéres a offrir
similtanément une réflexion sur l'apprentissage des structures
linguistiques et une analyse de la communication interculturelle, fondée
sur 1'étude de la rhétorique et de la pragmatique propres 3 chaque langue.

J'espére que les prochaines rencontres pédagogiques, prévues
les 18 et 19 mars 1992, comaitront un succés analogue 3 celui des
&ditions précédentes. Enfin, je tiens 3 remercier chaleureusement
M et M™ NAKAMURA qui, entre le départ de Jean-Paul HONORE et mon arrivée
3 Kyoto, ont assuré un intérim plus long que prévu. Sans eux, la
publication de ce bulletin n'aurait pas &té possible.

Jean-Marc SARALE
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A. DISSON
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VENDREDI 22 MARS

SALLE I SALLE II SALLE III SALLE IV SALLE V
10.00
REUNION / INFORMATIONS
10.30
Sensibilisation au Pral Travail en comun tation et La simation
plaisir de 1'étude d'évaluation Frangais/Japonais atténuation dramatique (1)
Y.KASUYA J.MAIFFREDY O.BIRMANN. .. K. ISHINO JP.HONCRE
12,00
DEJEUNER
13.30
Bienvenue en France: 1a premiére Enseignement du Le laboratoire La simulation
bilan d'utilisation grammaire francaise frangais camnercial de langue dramatique(2)
E.HONORE Y.OTAKA O.JAMET B.LEURS JP.HONCRE
15.00
PAUSE
15.30
_ Thétre et N.A.C.S.I.S. Sur la bipartition Un atelier d'écriture Suggestions pour
vid et le Minitel grarmaire/lecture en classe © le théme
G.KAWAT H.TWANE/JP . BONORE S.KOISHI A.DISSON G.MEHRENBERGER
17.00
18.30: buffet et soirée amicale
*..?_‘»-lnﬁ.wa,z.‘ P . . Py . .
SAMEDI 23 MARS
SALLE I SALLE 1T SALLE ITI SALLE IV SALLE V
9.00
MINTTEL: Corment. dit-on Les mathcdes frangaises Maghrébin et L'assistant en stage:
"HAAPURO"'? ™ au Japon polyglotte point de vue
Libre service
B.LAVILLE Kimiko NAKAMURA N.KATO J.SHIMIZU
10.30
PAUSE
11.00
N.A.C.S.1.S Un manuel de grammaire La chanson Simulation Suggestions pour
et le Minitel différent en classe de FLE globale le théme
JP.HRXNORE/H. IWANE Y.SOGA P.KOEST T. INOUE G.MEHRENBERGER
12.30
DEJEUNER
14.00
A2 satellite: Enseignement du Textes, exemples, Des sujets pour Jeux alphabétiques
campréhension globale au Japon: situation chansens qui plaisent les examens pour les débutants
S.TANAKA Y .OHASHI M.NISHIMORY AYAMAMITO K. NAKWMURA
15.30
PAUSE
16.00
REUNION / BILAN

17.00
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UN ATELIER D'ECRITURE EN CLASSE DE LANGUE
Agnés DISSON

La classe de langue, lorsqu'elle aborde les textes (littéraires ou
non) le fait dans un objectif de compréhension, d'analyse ou de commentaire,
rarement dans un but de production: produire des .textes non plus
"utilitaires" (lettres, essais, dissertation) mais '"gratuits" (des poémes
par exemple) semble irréaliste, hors d'atteinte, trop difficile...Or nos
étudiants ont souvent beaucoup d'imagination et sont extrémement motivés
par tout ce qui est jeu formel sur la langue.

L'atelier d'écriture décrit ici et mené avec des é&tudiants de 2éme
et 3éme année visait 4 une sensibilisation au processus d'écriture (sans
prétention littéraire excessive!) et plus particuliérement d la poésie.

La premiére &tape a été celle d'une réflexion: qu'est-ce qu'un poéme
pour vous? Ou plutdt: comment reconnait-on un poéme (en francais du moins)?
Plus qu'une réflexion théorique sur la spécificité de la poésie, il
s'agissait dans un premier temps de contrer les clichés: les &tudiants ont
souvent une image trés conventionnelle de la poésie (rime obligatoire,
vocabulaire 'poétique" stéréotypé, etc...) Le travail portera donc au
contraire sur l'image, le rythme (allitération/assonance) plutdt que la
rime, la connotation (différente culturellement pour un locuteur japonais
ou francais).

A noter qu'aucun métalangage n'est employé avec les étudiants; le
travail se fera d'abord par imprégnation, par la lecture en classe du maximum
de pofmes contemporains simples (Ponge, Roubaud, Max Jacob) réputés
difficiles, en fait efficaces parce que souvent brefs et limités & une
juxtaposition fulgurante d'images (ex: faire commenter par les é&tudiants
"Mur de briques, bibliothéque!", de Max Jacob).

Ensuite, toujours avec le souci de rester dans le concret, on se livrera
a une série de jeux et d'exercices de créativité: jeux d'associations d'idées
(trouver quelque chose de rouge, de rond, de doux, de bleu...), jeux de
comparaisons et de métaphores (a4 partir du vers d'Eluard "La terre est bleue
comme une orange", imaginez: la terre comme... la vie comme...); jeux sur
les connotations (a partir du "conscrit des cent villages" d'Aragon, qui
consiste en une liste de villages frangais, créer un poéme a l'aide de noms
de villes japonaises, ou de prénoms), jeux de rythme (la poésie étant selon
JAKOBSON jeu d'égquivalence, retour répétitif des mémes sons).

Pour passer petit d petit a4 la phase de production, il faut noter le
role stimulant des contraintes: ainsi, aprés la lecture de tanka japonais,
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exiger un nombre contraint de syllabes aidera A construire un tanka ou un
haiku frangais.

Le travail peut se faire individuellement ou par petits groupes, avec
brouillons successifs, reprise au tableau et aide du professeur, jusqu'a
la version finale approuvée par la classe. La lecture d haute voix des poémes
terminés est &galement un moment important.

A titre d'illustration, ce petit pofme collectif simple, écrit par
des étudiants de 28 année, témoigne d'un début de réflexion sur la langue.
Les contraintes étaient les suivantes:

* 2 strophes.

* podme "inventaire": adjectifs ou substantifs seulement, collectés a 1l'aide
du dictionnaire; pas de verbes.

* 'chute" finale.

% théme: les saveurs (autres thémes abordés: les fleurs, les couleurs, la

solitude, le sommeil...).

Le poivré le sucré
Le pointu 1l'aigu 1'amer
Le doux le fondant
L'onctueux le salé

Le miel le lait

Le riz le thé

La vanille le citron
Oh! le chocolat

Deux autres exemples & partir d'un méme théme:

Le bleu le vert
(le ciel et la mer)

Le bleu le vert
Le rouge le pourpre
Le jaune et l'orangé Le jaune et le rouge
(le tournesol et le kaki)

Ie noir et le blanc Le noir et le blanc

Et puis (La nuit et la neige)
le gris (Et puis le gris)
(Solitude)



OU EST LE MESSAGE?
AU SUJET DES EXEMPLES DANS LES MANUELS DE FRANCAIS
Olivier BIRMANN
Keisuke NAKAMURA
b Osamu YOKOYAMA

Depuis son origine tout ce qui a été accompli au Centre
Franco-Japonais d'Osaka a toujours été l'oeuvre d'un travail réalisé
en commun entre Frangais et Japonais : de 1'établissement du budget a
1l'organisation du programme des cours, en passant par le choix des
méthodes d'enseignement.

C'est aussi dans ce contexte que sont nés "Les Surprises de
la Traduction (wabun hutuyaku no suspense)", "De Concert', "Tous Azimuts".
Ces différents textes ne sont pas en effet le résultat d'une réflexion
effectuée en commun 3 leur occasion, ils répondent 3 ce principe de
travail en commun qui est depuis toujours celui du Centre Franco-Japonais
d'Osaka et leur production ne fait donc que s'inscrire dans cette ligne
de travail.

Il est vrai aussi que pour rendre fructueuses les discussions
entre Frangais et Japonais il est nécessaire de se rencontrer sur des
points concrets :

1)les cours spéciaux de Monsieur Oga Masayosi auxquels ont assisté
des Japonais mais aussi des enseignants frangais ;
2)la publication des "Surprises de la Traduction" et les cours spéciaux
de Monsieur Gabriel Mehrenberger ;
3)le recul critique vis A vis des méthodes d'enseignement du francais
publiées en France etc.
Ces expériences ont &té autant de ces points de rencontre. Et c'est
d travers elles que nous avons pu nous assurer encore une fois du sens
et de la portée d'un travail réalisé en commun, entre Francais et
Japonais.

Qu'apporte un travail en commun? Une lecture des "Surprises
de la traduction" en donne, nous semble-t-il, une bonne démonstration.
Mais afin de montrer & quels types de guestions méne un tel travail citons
quelques exemples qui ont fait probléme au cours de la composition de
nos textes.

[A] [B ]
1) Tu habites a Paris. 1) Tu habites a Paris!

2) Je marche vite?
3) Aux Champs-Elysées, il y a
toujours beaucoup de monde.

2) Je marche vite.
3) Aux Champs-Elysées, il y a
beaucoup de monde.

4) J'ai mis ma plus belle cravate. 4) Aujourd'hui j'ai mis ma plus
belle cravate.
5) Ce garcon t'intéresse? 5) Ce gargon t'intéresse?
— Oui, il m'intéresse. — o©Oui, il m'intéresse. Et
toi?
6) Tu connais Pierre? 6) Tu connais Pierre?

— Oui, je le comnais. — Oui, je le connais. Pourquoi?

7) Vous parlez de politique avec 7) Vous parlez de politique avec
vos amis? vos amis?
— Qui, on en parle. — QOui, on en parle souvent.
La différence entre [ A ] et [ B ] est nette : le message des
exemples en [B ] est clair, alors gu'avec les exemples en [ A ]

on se demande quel message le locuteur veut transmettre.

[A] [B]
8) Vous habitez & Paris?

— Oui, j'habite a Paris.

Pourquoi?
— Oui, j'habite i Montparnasse.
Sous prétexte qu'il s'agit seulement d'exemples ou de phrases

pour exercices le message des phrases proposées dans les manuels manque
souvent de netteté. Et les apprenants japonais, bien naturellement,
se demandent pourquoi ils doivent apprendre des phrases pareilles.
Pourquoi en effet 3 la question 8) faut-il répdter dans la réponse
"j'habite 4 Paris". Ce gue nous voulons dire ici, ce n'est pas de faire
des exemples ou des exercices avec des phrases originales. Ce que nous

tentons de dire c'est qu'il n'est pas intéressant d'apprendre une langue

8) Vous habitez & Paris?
— Oui, j'habite & Paris.

étrangére 3 coups d'exemples dépourvus de message, c'est-a-dire hors
communication. Et il nous semble que la participation de Frangais est
indispensable pour concevoir des textes avec des phrases dont le message
soit clair. Si Francais et Japonais partagent une méme conscience de
ce probléme alors '"le travail en commn" montrera tout ce qu'il peut

donner.
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BILAN D'UTILISATION DE LA METHODE AUDIO-VISUELLE
BIENVENUE EN FRANCE (niveau I)
Elise HONORE

Le but de cet atelier &tait de faire un bilan d'une amnée
d'utilisation de Bienvenue en France 1 en classe de conversation.

J'ai d'abord exposé mes motifs personnels : le désir de
renouveler mon enseignement dans une classe de 2™ annde nombreuse et
hétérogéne, classe de techniciens peu motivés au départ mais auprés
desquels la méthode a eu du succds car elle correspond bien d leur classe
da'age.

J'ai ensuite abordé la gquestion des objectifs d'une classe
de conversation, constatant que la vidéo en soi privilégie la compétence
audio-orale. Elle apprend & 1l'étudiant 3 se passer de support écrit,
développe ses capacités orales : il s'habitue 3 diverses voix et 3 des
situations réelles. Il se sentira plus en confiance pour réutiliser
des connaissances concrétes, lors d'un voyage par exemple.

La 2™ partie de 1'exposé a présenté le matériel, le programme
couvert en un an et les horaires nécessaires.

J'ai ensuite fait une démonstration d'une legon en essayant
de dégager le plan d'un cours, les possibilités offertes par 1'image,
les exercices complémentaires qu'on pouvait concevoir.

J'ai surtout essayé de convaincre mes colldgues que la vidéo
est un moyen qui facilite le travail des enseignants car plus efficace
pour la compréhension, et qui permet de mieux saisir les &léments
psychologiques et culturels si importants dans la conversation en frangais
de tous les jours. Cette méthode simple et bien congue facilite la
découverte des Frangais aux étudiants japonais, d'une fagon moderne et
amusante.

foore s s

1
LA SIMULATION DRAMATIQUE EN CLASSE DE LANGUE
(NIVEAUX I ET II)
Jean~PAUL HONORE

On appelle commmnément "simulation dramatique” un exercice visant
3 mettre nos &tudiants dans wne situation de communication donnée, afin
qu'ils réagissent en frangais conformément & 1'identité en général fictive
qui leur est dévolue. On peut décider en outre que cet exercice n'affectera
pas seulement 1'identité des appremants, mais s'étendra aussi d 1'espace
et aux cbjets de la classe (utilisation d'accessoires, déplacements...).
La simulation dramatique a donc pour intérét d'inscrire le matériel
linguistique visé dans une situation relativement proche de la réalité.

Ce type de travail peut paraltre inaccessible aux enseignants
confront8s & des effectifs lourds, 3 des classes incommodes, & des auditeurs
apathiques, au poids de la routine. Sans sous-estimer ces obstacles, nous
avons voulu pendant 1'atelier montrer dans quelles conditions, et selon
quelle progression, il constitue nanmoins un objectif réaliste dans une
classe d'étudiants japonais.

Nous avons insistd sur le fait qu'en dépit de son caractére ludique
et relativement inhabituel, la simulation doit &tre considérée comme un
exercice scolaive, au meilleur sens du terme: c'est-d-dire qu'elle doit
correspondre i une réflexion, & un objectif et 4 des oontraintes. Ces
objectifs et ces contraintes sont linguistiques (travail sur un acte de
parole) et pddagogiques (insertion de 1'exercice dans une progression).
L'une des raisons pour lesquelles 1'exercice peut &chouer nous parait 8tre
la trop grande place laissée d 1'improvisation:

a) Celle de 1'étudiant, qui n'en a guére les moyens linguistiques et
psychologiques au stade qui nous occupe. Certes, des exercices trés simples
sont toujours possibles dans cette perspective. Par exemple, deux étudiants
marchent et se croisent, et 1'un doit réagir par la formule (ou la mimique)
adéquate 3 la phrase &lémentaire que son camarade prononce (cette phrase
est conmue de toute la classe sauf de lui). Mais ces exercices nous
paraissent tout de méme assez limités.

b) Celle du professeur, parfois, parce qu'il ne s'est pas interrogé sur
les difficultés et 1'opportunité de 1'exercice qu'il propose (la tentation
existe en effet de ne considérér la simulation dramatique que comme une
sorte de récréation.

Prenons un exemple: "demander l'heure 3 un passant semble d priori
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fournir la matiére d'une simulation trés facile. Mais celle-ci comporte
4 actes de parole (interpeller, demander/donner une information, remercier),
auxquels viendra s'ajouter la dimension non verbale de la communication
(contrdle de 1'espace, gestes, expression faciale...). Il conviendra donc
de s'assurer que les apprenants sont en mesure de maitriser chacune des
&étapes et des composantes du dialogue. En d'autres termes, on ne pourra
leur proposer cette simulation faussement simple qu'd 1'issue d'exercices
préparatoires.

On a donc pratiqué et commenté pendant 1'atelier un certain nombre
de ces exercices par lesquels 1'enseignant peut amener ses é&léves, et
notamment des débutants, a:

a) (Im)poser leur voix
b) Maitriser les mouvements et 1'espace
c) Jouer des intonations expressives.

On a essayé de montrer en outre comment ce type de travail peut agir
sur l'ambiance de la classe: bien conduit et si le cadre s'y préte, il
en soutient le rythme, en étend la variété, y ajoute de 1'agrément.
L'introduction progressive des ingrédients dramatiques fondamentaux exerce
un effet "libérateur" et prépare les étudiants 3 assumer des simulations
complexes. Chacun des exercices, en effet, les met en scéne, focalise sur
eux et sur leur jeu l'attention de la classe, les invite & sortir de leur
réserve, a vaincre leur timidité. Il ne faut pas sous-estimer leur
difficulté. Mais si l'on s'en tient 4 des objectifs précis, limités, et
dont 1'utilité est évidente pour les &tudiants eux-mémes, il parait possible
d'obtenir & ce niveau, c'est-d-dire d8s la premidre ou deuxiéme annde,
une participation effective et des résultats satisfaisants.

(NB: pour plus de détails, et notamment pour des exemples d'exercices,
se reporter & l'article paru dans Enseignement du francais au Japon,
bulletin de 1'A.J.P.F., 1991, n. 19).
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NACSIS ET MINITEL:
LA TELEMATIQUE AU SERVICE DES ENSEIGNANTS DE FRANCAIS
Jean-Paul HONORE
Hisashi IWANE

les animateurs de cet atelier ont présenté deux services
"télématiques" (communication & distance par réseau d'ordinateurs)
permettant de se procurer des informations ou des contacts utiles dans
le domaine des études de langue, de littérature et de civilisation

frangaises.

1) NACSIS (National Center for Science Information System) est un réseau
mondial, trés économique (¥20 pour 10000 "bytes" d'une communication
internationale) qui permet aux chercheurs d'échanger documents et
informations par voie électronique. Ce systéme dispose au Japon d'un
serveur (unité centrale) installé a Tokyo, et accessible & partir d'un
ordinateur personnel. On a montré comment utiliser les rubriques
suivantes:

- MEMBRES (liste des membres)

- FLIT (littérature francaise)

- FLANG (langue frangaise)

- FPEDAG (pédagogie)

- ASSOC (associations)

- ORIENT (Orient-France)

- SALON (parlons ensemble)

- FQA (pas de questions?)

- TESTER

2) Le MINITEL n'est pas seulement un outil de té&lécommunication: c'est
en France un véritable phénoméne de société. A ce titre, il présente
pour les professeurs de frangais 1'intérét de constituer a la fois une
source documentaire et un témoin de civilisation. On a d'abord montré
1'état du réseau Minitel au Japon et les services qu'il délivre par
1'intermédiaire de 1'unité centrale installée a 1'Institut de Tokyo
(serveur JITEL). Puis on a examiné le fonctionnement du réseau
international MINITELNET (network) qui permet d'accéder a plus de 10000
services en francais (et parfois en anglais): informations, commandes,
réservations, dialogues en direct... On a notamment présenté et exploré
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les services suivants:
- MGS (guide des services)
- AE (annuaire électronique)
- ELECTRE (recherche/commande bibliographiques)
- ORTHOTEL (correction de textes) .
- SUNIST (fichier multidomaine de théses)
- INIST (fichier d'articles, possibilité de commandes en traduction)
- ENSUP, EDUTEL (&tudes en France)
- SNCF, HORAV (transports: information/réservation)
- OBS, LEMONDE, ELLE, AFP (presse, information en continu, dossiers)
- ARTS (spectacles en France, concerts, expositions)
- ALINE (messagerie de toutes couleurs...)

On se connecte sur le réseau MINITELNET 3 partir d'un minitel
(commercialisé au Japon) ou d'un PC "émulé" (transformé en minitel) par
un programme adéquat. A noter que ces services internationaux sont
accessibles 3@ un prix nettement inférieur & celui des communications
téléphoniques (compter en moyenne 6000 & 7000 yens par heure de
connexion). Il est en outre possible d'enregistrer des pages-écrans
(soit sur ordinateur, soit sur un boitier spécial) et de les reconsulter
hors connexion.

La présentation/démonstration de NACSIS et de Minitel s'est
accompagnée de s@ances d'utilisation en libre-service par les
participants.

Renseignements et abonnements:
- Pour NACSIS: Département de gestion du systéme NACSIS
Gakujutsu Joho Center
3-29-1 OTSUKA BUNKYO-KU
TOKYO 112
- Pour Minitelnet: MKI, international network services division
3-7-4 Kojimachi, Chiyoda-ku, Tokyo 102
Tél. 03 3237 6020
(Le Bureau d'Action Linguistique de 1'Ambassade de France peut également
vous renseigner et vous aider si vous souhaitez organiser dans votre
faculté ou votre école un séminaire sur 1'utilisation de ce matériel).
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L'ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS AU JAPON:
SITUATION ET ORIENTATION
Jean-Paul HONORE
Yasuo OHASHI

1. QUELQUES DONNEES FONDAMENTALES:

A1 Japon, environ 700.000 é&tudiants entrent chagque année 2
1'université. 130 & 150.000 d'entre eux y entament -alors des &tudes
de francais.

On recense de 1500 & 1700 professeurs de francais (1'imprécision
de ce chiffre s'explique en partie par le cas des enseignants qui
continuent & exercer, méme aprés leur retraite "officielle", dans le
cadre universitaire).

On vend chaque année 200.000 dictionnaires de frangais, dont
100.000 dans les séries '"ROYAL" ou "CROWN", qui servent habituellement
d'indice & 1'évaluation du nombre des étudiants spécialistes ou, du moins,
motivés.

Les études de frangais sont plutdt concentrdes dans les centres
urbains (50% dans le secteur de TOKYO, 20% dans le secteur d'OSAKA-KYOTO).
L'allemand est mieux disséminé.

A 1l'université, le frangais est plutét adopté par les
littéraires, les scientificues préférant 1l'allemand, ce qui au total
crée pour ce dernier idiome une balance favorable dans la proportion
de 7 pour 3.

Dans certaines universités, les classes d'allemand sont
réservées aux étudiants les mieux notés au concours d'entrée. Les autres
doivent, pour ainsi dire, se contenter du frangais.

Les effectifs des classes de frangcais sont majoritairement
féminins. Il existe peu de sections frangaises qui soient a prédominance
masculine. Les universités de TOKYO et de KYOTO font sur ce point figure

d'exception.

Dans 1'enseignement secondaire, les cours de langues ne sont
pas obligatoires, et toutes les langues étrangéres sont statutairement
au méme niveau. Mais dans les faits, et pour des raisons qu'on indiquera
plus bas, 1l'accent est mis sur l'anglais. Les &tablissements de tradition
francaise eux-mémes (lycées catholiques) n'échappent pas a cette tendance.
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En 1991, & 1'issue de leurs études secondaires, 450.000 lycéens
ont passé le "concours d'entrée unifid" 3 1l'université. Sur ce chiffre,
seuls 180 ont choisi le francais en option langue vivante, soit 0,04%.

2. L'OPTION "FRANCAIS" DANS LES CONCOURS D'ENTREE A L'UNIVERSITE:

Le "concours d'entrde unifié" rassemble les candidats a 1'entrée
dans les universités nationales, préfectorales ou municipales, soit 25%
des lycéens qui passent un concours d'accés 3 1'enseignement supérieur
(les 75% restants passeront par des établissements privés). Il s'agit
donc d'un échantillon représentatif des choix qui s'opérent au Japon
en fin d'enseignement secondaire. Or, on chserve que 1'étude du francais
tient peu de place dans ces choix. Cela refléte la situation qui est
la sienne dans les lycées, ou 0,02% des éléves d peine suivent des cours
de cette spécialité.

Il faut remarquer par ailleurs que, envisagés sur une période
assez longue, ces chiffres traduisent aussi un tassement: il y a 15 ans,
le méme concours réunissait 240 candidats en francais pour 360.000 &léves.

Cette situation est commune & toutes les grandes langues
étrangdres, a 1'exception de l'anglais dont la position est hégémonique.
Encore le frangais est-il relativement avantagé par rapport a d'autres
idiomes (notamment le russe, l'espagnol, le chinois...). C'est ainsi
qu'en 1991, au concours d'entrée de la prestigieuse Université de KYOTO
(17000 &tudiants), 4 candidats, en fin d'épreuves, se sont présentés

en francais, contre 1 en allemand...
3. LA SITUATION DANS LES LYCEES:

Cette situation n'est guére brillante, mais les professeurs
japonais eux-mémes jugent difficile de 1l'infléchir. En fait, nous sommes
en présence de ce qu'on pourrait appeler, de notre point de wvue, un cercle
vicieux.

Il existe environ 900 universités ou établissements assimilés,
dont environ 350 universités nationales et 550 "colléges universitaires"
(établissements & cycle court de 2 ou 3 ans). Les concours d'entrée
ne font de place qu'd une seule langue vivante. Or, moins de 10% des
universités acceptent que cette langue soit le frangais. Trés souvent,
méme de grandes universités (privées notamment) n'acceptent que l'anglais.
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Cela retentit bien entendu sur 1'enseignement de notre langue au niveau
secondaire. Le sentiment général y est que le choix du frangais limitera
celui des établissements universitaires d'accueil. Ou du moins qu'il
alourdira inutilement un programme que la perspective de concours
difficiles rend déja trés chargé. Il convient aussi de se rappeler que,
pour un éléve japonais, 1'apprentissage d'une seule langue européenne
requiert déja bien plus d'efforts que nous ne 1'imaginons, et que la
réputation de difficulté du frangais crée encore une réticence
supplémentaire. Enfin, la place réduite de la France et du Francais
au Japon et la quasi-absence de débouchés professionnels dans ce domaine
dissuadent les enseignants et les parents d'éléves de recommander 1'étude
de notre langue. Et du coup, refermant le cercle, les universités
considérent en général que, dés le niveau secondaire, il n'existe pas
de données objectives (motivations, effectifs, filiéres) permettant de
multiplier, voire simplement de conserver, l'option de frangais des

concours d'entrée.
4. EVOLUTION DE LA SITUATION A L'UNIVERSITE:

Les domnées démographiques ne devraient pas affecter
dramatiquement les effectifs des é&tudiants dans les prochaines années.
Certes, 1992 représentera un pic au-deld duguel, par le jeu des classes
creuses, la proportion des jeunes en Age d'entrer d 1'université diminuera
sensiblement par rapport a la population globale (on prévoit une baisse
de 20% en 10 ans, et un décroissement continu pendant quinze ans). Mais
dans le souci de préserver les intéréts des établissements, et notamment
des universités privées, les différentes instances de planification
devraient aménager une hausse des effectifs en nombre absolu: autrement
dit, on palliera le creux démographique par un accés facilité aux &tudes
longues.

Les concours d'entrée aux universités seront donc moins
sélectifs, ce qui permettra a 1'effectif &tudiant, aujourd'hui légérement
inférieur 4 40% de la classe d'dge concernée, de franchir cette barre
statistique. Mais cette hausse devrait rester trés modérée, tant est
forte 1'attraction exercée par les entreprises sur les jeunes qui
parviennent en fin d'études secondaires: par une politique de recrutement
trés agressive, le monde du travail exerce une action contradictoire
a toute hausse planifiée du nombre des étudiants.
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Mais dans le cas de l'enseignement du frangais, ce n'est pas
une hausse, méme modérde, qu'il convient de prévoir: c'est au contraire
une diminution des effectifs. Les raisons, on vient de le voir, n'en
sont pas directement démographiques, mais tiennent & une réévaluation
par les autorités académiques de la place des langues vivantes a
1'université.

Jusqu'd présent, le Ministére Jjaponais de 1'Education
recommandait au niveau sup@rieur l'apprentissage de deux langues vivantes.
Tl était en général suivi par les autorités universitaires et, bon gré
mal gré, outre 1'anglais, nombre d'étudiants entamaient donc ainsi 1'étude
du frangais. Or, bien que 1l'on ait fait de 1'"intermationalisation"
un mot d'ordre, 1'enseignement des langues est & présent de plus en plus
critiqué au Japon. Les autorités de tutelle le jugent en général
inopérant, et dans certains cas inutile. Une réforme vient donc d'étre
décidée (&té 1991), en vertu de laquelle 1'enseignement d'une langue
vivante ne sera plus obligatoire d 1'université. On peut prévoir que,
par conséguent, nombre d'universités se contenteront de proposer
1'apprentissage d'une seule langue é&trangére, qui sera 1'anglais;
(en fait, la conception locale de 1'"internationalisation" vise avant

tout, et de fagon pour ainsi dire réflexe, les Etats-Unis).
CONCLUSION:

D&s lors apparait le caractére ambivalent de cette réforme.
Elle devrait se traduire par un nouveau fléchissement de 1'effectif,
entre autres, des étudiants de frangais. Mais elle pourrait entrainer
un gain qualitatif, 1'apprentissage procédant alors, dans ce domaine,
d'un choix libre.

On prévoit aussi que, face & des &léves moins nombreux et dans
1'ensemble plus motivés, les enseignants de frangais (et de la plupart
des autres langues) seront amenés a modifier la distribution actuelle
des cours: on attend davantage de cours de haut niveau, pour spécialistes.
On attend aussi le développement des cours de francais de spécialité,
et des cours de civilisation francaise (en japonais).
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SIMULATION GLOBALE
Takako INOUE

Quand on apprend une langue étrangére vivante, c'est pour
1'utiliser dans une situation réelle. Or, pour les &tudiants Jjaponais,
cette situation réelle de communication en frangais n'est pas toujours
tangible. Les méthodes audio-visuelles nous permettent de leur montrer
une situation quasi-authentique, mais ne réussissent pas & les mettre
dans cette situation. M@me si, a4 la fin de la longue périocde de
présentation, de compréhension, de répétition et de mémorisation, les
&tudiants arrivent 3 jouer une saynéte, il ne s'agit pas d'échanges réels,
car les &tudiants n'ont aucun besoin langagier dans cette réalité fausse.
D'ailleurs ils parviennent rarement d ce stade, n'ayant pas de motivations
qui puissent leur faire surmonter ces obstacles. La simulation globale,
elle, nous permet de placer les étudiants 3 1'intérieur d'une situation
réelle, inventée par eux-mémes, et dans laguelle ils habitent, wvivent
ensemble. Pour créer cet univers commun, ils auront besoin de communiguer
entre eux, et cela favorisera leur motivation. En outre, un certain
anonymat leur est garanti grice a leur identité fictive, ce qui leur
permet de lever des blocages psychologiques et de s'exprimer plus
tranquillement.

Il s'agissait dans cet atelier de présenter Le Village, matériel
congu pour les débutants complets. Jusqu'ad présent, la simulation globale
dtait plutdt unilisde 3 la fin du niveau I ou aux niveaux plus avancés.
Mais dans notre atelier nous nous sommes demandés si 1'on peut apprendre
et inventer simultanément, d&s le début, dés les deux premiéres phases
de la simulation: 1. Planter le décor. 2. Habiter le décor.

Malheureusement, il n'y avait que 4 participants, dont deux
n'avaient pas encore fait 1'expérience de cette pédagogie. Nous avons
essayé tout de méme de discuter des difficult®s que les professeurs
japonais rencontreraient en classe, et d'échanger des opinions pour mieux

les surmonter.
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ARGUMENTATION ET ATTENUATION
Koichi ISHINO

Difinitions provisoires: l'argumentation est l'acte de présenter un
argument pour en tirer une conclusion; 1'atténuation est celui d'éviter
une attestation définitive et/ou de réduire la force de.l'assertion.

Objectifs: les deux actes de parole, qui paraissent tout a fait
différents 1'un de 1'autre, ont en fait une relation importante. Dans cet
atelier, nous avons donc exposé d'abord des essais d'analyse pour quelques
atténuatifs (i.e. expressions atténuatives), analyses destinées d présenter
leurs traits sémantiques, puis nous avons réfléchi d la relation existant
entre les deux actes de parole. Enfin, nous avons proposé quelques
applications du résultat de ces analyses a& 1'enseignement.

Du point de vue de 1'atténuation, par exemple, gquelques et plusieurs
peuvent &tre employés pour désigner une petite quantité dénombrable sans
précision de nombre. Mais pour utiliser ces expressions, il importe aussi
de comnaitre leurs conditions d'emploi: "quelques" indique parfois, dans
l'esprit du locuteur, une appréciation du type "le nombre est moins
important que je ne le pensais", alors que "plusieurs" exige souvent une
appréciation inverse ("plus nombreux que Jje ne le pensais"). Ces
quantificateurs présentent donc des orientations sémantiques (et/ou
psychologiques) opposées.

Des orientations sémantiques encore plus clairement oppositives se
rencontrent dans plusieurs paires d'atténuatifs de quantité comme un
peu/peu, un (tout) petit peu/assez peu, etc. Or, cette notion d'orientation
joue un rdle trds important dans 1'argumentation. Comparer: "Il a un peu
compris, c'est suffisant" et "Il a peu compris, c'est insuffisant".

Les exemples ne se limitent pas aux quantificateurs: ils concernent
aussi des paires d'atténuatifs de degré (catégorie a4 laguelle un peu/peu
appartiemment &galement) comme la paire 3 peine/presque. Comparer: "11
a presque compris, c'est suffisant" et "Il a & peine compris, c'est
insuffisant".

Tous ces phénoménes mettent en évidence la relation qui existe entre

1'atténuation et 1'argumentation: on peut argumenter avec des atténuatifs.

Conclusion et propositions: 1) Ne pas manquer d'introduire la notion
d'"orientation" dans 1'explication de 1'usage des atténuatifs. 2) Employer
partout ces atténuatifs dans les exemples des livres de grammaire: on trouve
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en effet peu d'occasions d'enseigner de telles expressions dans le francais
scolaire. 3) Les exemples fournis par les manuels (y compris les livres
de grammaire) doivent non seulement étre phrastiques, mais encore consister
en une suite de phrases (généralement 2), afin de montrer a la fois
1'orientation de 1'atténuatif et 1'orientation argumentative. 4) Former
par 13 une capacité a 1'argumentation.
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L'ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS COMMERCIAL:

OBJECTIFS DES COURS ET PERSPECTIVES,

EXPERIENCES PEDAGOGIQUES ET REFLEXIONS
Olivier JAMET
Dans cet atelier, il a é&té procédé, d'abord, avec les
participants, & la définition des objectifs d'un cours de Frangais
Commercial, donné & 1'intention des é&tudiants japonais, habitant dans

la région du Kansai.

Plusieurs buts visds en suivant un tel cours ont &té &voqués
et leur importance, aussi bien sur le plan personnel que professionnel ,
a été remarquée : insertion dans le milieu professionnel, changement
d'orientation, recherche d'un emploi dans une entreprise frangaise ou
francophone, préparation des Examens de la Chambre de Commerce de Paris,
projet de séjour de longue durée dans un pays francophone, développement
du champ des  connaissances, nécessaires en particulier aux
traducteurs-interprétes, aux enseignants, aux personnes travaillant en
entreprise, chargées des relations avec la France, aux &tudiants de
troisiéme cycle universitaire, etc. L'intérét et la motivation que les
personnes, suivant un tel cours, manifestent généralement ont &té
soulignés. Une des raisons a cela proviendrait des perspectives offertes
par les diplémes de la Chambre de Commerce de Paris et des débouchés
réels proposés par les entreprises du Kansai aux étudiants possédant
quelques notions dans le domaine du frangais économique et commercial,

comme certains participants & cet atelier 1'ont rappelé.

Ensuite, face 3 ces objectifs, le contenu du cours a &té &tudié:

programme, constitution de plusieurs niveaux, etc.

Puis, il a été procédé 3 un échange d'expériences pédagogiques
le plus large possible sur 1'enseignement du Frangais Commercial, au
cours duquel des exemples concrets ont &té apportés par plusieurs membres
du groupe : méthodologie, fagon de procéder, matériaux pédagogiques,
style du cours, etc. Des orientations pratiques ont été dégagées.

Enfin, les perspectives d'avenir ont &té envisagées. Le
développement de 1'enseignement du Francais Commercial dans le Kansai,
région de trés fort potentiel économique, n'a fait de doutes d personne.
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Toutefois, face a 1'accroissement significatif du nombre des étudiants
de Frangais Commercial et 3 1'augmentation conjointe des perspectives
offertes, un point noir a été constaté et a inquiété les participants:

1'insuffisance d'enseignants. Une " formation de formateurs devrait

&tre rapidement envisagée, afin de remédier & cette carence.
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SENSIBILISATION AU PLAISIR DE L'ETUDE
Yuichi KASUYA

L'enseignement du frangais doit &tre commencé par la sensibilisation
des éléves au plaisir de 1'dtude de la langue. La premiére question qui
se pose i l'enseignant est alors celle-ci: dans quel type d'expérience
éprouve-t-on du plaisir & parler une langue étrangére? Cet atelier s'est
voulu un chantier o 1l'on fit 1l'inventaire de ce qui procure la joie
d'étudier le frangais.

Le moyen le plus efficace et le plus commode pour animer la classe
est 1'utilisation de la musique. On a évoqué les programmes radiophoniques
qui présentent un contenu attractif, et l'on a recommandé quelques titres
de . Il est utile d'amener les &léves a prendre gofit 4 la musique
classique, & la musique pop, & la chanson traditionnelle, ou & d'autres
genres favoris des peuples francophones.

Il y a lieu aussi d'exploiter 1'intérét gue peuvent prendre la peinture
francaise, le cinfma frangais, la mode, la cuisine, etc. On a proposé
quelques exemples de ces matériaux.

Ia principale difficultd consiste dans le décalage entre le goiit de
1'enseignant et celui des &tudiants. Il est donc indispensable pour celui

qui enseigne de se sensibiliser lui-méme aux préférences de ses éléves.

I —————
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MAIS COMMENT MON AMI MAGHREBIN EST-IL DEVENU POLYGLOTTE?
Norimasa KATO

A partir d'un cas réel et concret, j'ai invité les participants &
réfléchir 4 une nouvelle technique d'apprentissage de la grammaire qui
tienne davantage compte de la motivation des étudiants.

J'ai exposé le cas d'un locuteur originaire du Maghreb, et que j'ai
connu i Florence, ol nous logions dans la méme pension. Il était devenu
polyglotte sans avoir suivi de formation, aprés étre passé par la France
et 1'Angleterre. Son secret pour apprendre une nouvelle langue (& cette
époque, 1'italien) consistait & se présenter spontanément aux autres
pensionnaires. Ce faisant, il priait son interlocuteur de deviner les mots
qui lui faisaient dé&faut. Puis il répétait 1'exercice avec d'autres
pensionnaires, et avec leur aide complétait ses propres phrases et
corrigeait méme ses fautes. Il lui arrivait d'employer des expressions
insolites, voire incorrectes, mais pour un étranger et & ce niveau, ne
suffit-il pas de faire comprendre ce que l'on veut dire?

J'applique ces observations i ma classe, ol je tiens & jouer le rble
d'un bon interlocuteur, qui puisse deviner le motif personnel pour lequel
les étudiants peuvent souhaiter communiquer.
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THEATRE ET VIDEO-CORRESPONDANCE
Georgette KAWAI

Le théitre et la vidéo-correspondance ont &té présentés ensemble
dans cet atelier comme deux activités qui, bien qtle différentes, ont
la méme fonction:

_ entretenir et stimuler la motivation des étudiants.
- faire que la langue &tudiée devienne le moyen de créer quelque chose.

- la rendre utile et vraiment vivante.

1. THEATRE

En regardant et commentant des extraits de la piéce représentée
en décembre 1990 par des étudiantes de 4™ annde & Konan Joshi:
Satinette, fille du diable ou Guignol amoureux de Pierre Gripari, nous
avons discuté sur les critéres de choix de la piéce, le calendrier de

travail et 1'avantage pédagogique de cette activité.

Il est préférable d'éviter le grand répertoire du théitre
francais et de rechercher des piéces courtes dans lesquelles la longueur
des roles est relativement &quilibrée. L'enseignant doit guider les
Studiants dans leur choix en évaluant les difficultés. Faire écrire
une pidce par les étudiants gui vont la monter et la jouer est une
expérience que je n'ai jamais réalisée mais qui parait assez séduisante,
particuliérement dans le cadre d'un cours de production écrite.

Pour un cours annuel en université, le premier semestre est
consacré au travail sur le texte et le second au travail de mise en scéne.
La représentation publique est 1'aboutissement nécessaire du travail
théitral.

On a pu se demander si les résultats obtenus sont en proportion
du travail fourni. Bien qu'on ne soit Jjamais siir, on peut dire qu'on
obtient des progrés dans la compréhension profonde du texte, dans
1'élocution (prononciation et intonation) et que cela a une incidence
favorable sur la compréhension du frangais oral. Il ne faut pas négliger
non plus la satisfaction de 1'étudiant qui prend confiance en lui et

dit volontiers aimer un peu mieux le frangais.

2. VIDEO-QORRESPONDANCE
Correspondre par lettre-vidéo avec des étudiants dans des

&tablissements frangais ou &trangers est une activité motivante et

b R ST
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intéressante plus légére & réaliser que le théitre et plus ouverte sur
1'extérieur. Trouver des correspondants est devenu facile grice au Réseau
Vidéo-Correspondance du CIEP-Belc, 9 rue Lhomond 75005 Paris qui publie
des listes de Correspondants dans tous les pays. Le travail de
réalisation d'une lettre-vidéo se déroule suivant le shéma :

— Recherche d'idées, plan de la lettre.

_ Ecriture du scénarimage (image et texte). Un scénario bien pensé
et préparé plan par plan permet d'étre plus efficace et de gagner
du temps au tournage. C'est & ce moment que la coopération de
l'enseignant est la plus sollicitée pour le travail de rédaction,
de prononciation et de réflexion sur le rapport image/texte.

- Tournage selon un programme et une répartition des taches établis
4 1'avance.

- Montage image et son. Si le commentaire gagne a étre
post-synchronisé, ce n'est pas le cas de 1'interview ol la prise
de son au tournage doit &tre effectuée avec soin. Un matériel
d'amateur est tout a fait suffisant pour ce genre de réalisation.

Le visionnement pendant cet atelier de la lettre-vidéo regue
du Vénézuéla a peut-8tre donné envie aux participants d'apporter d leur
cours cette note personnalisée qui fait le charme de la lettre-vidéo.




