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INTRODUCTION

Chers collégues et amis,

Au nom du comité d'organisation, je vous remercie de votre présence
3 ces deuxiémes Rencontres Pédagogiques du Kansal. A l'intention de ceux
d'entre vous qui y participent pour la premiére fois, je résumerai les
principes qui, came l'année dernidre, ont inspiré cette réunion: ni stage
ni colloque, nos Rencontres fonctionnent par ateliers qui réunissent des
praticiens de 1'enseignement du frangais autour de thémes concrets. Camme
1'année dernidre, l'effectif de ces ateliers est limité (12 personnes)
afin d'y favoriser la pfise de parole et les échanges. Ie second jour,
4 ateliers libres seront consacrés soit d des thémes non programmés, soit
i la répétition, sur demande, de certains ateliers du jeudi.

Comme en 1987, ces Rencontres sont le résultat d'un travail collectif
auquel ont participé des professeurs appartenant 34 des universités trés
diverses ainsi qu'a différentes écoles de langue (Centre Franco-Japonais
d'Osaka, Liaison France-Japon). Ce travail a bénéficié de 1'appui de
plusieurs organismes japonais: Association pour la Promotion de
1'Enseignement du Francais, Société de Langue et Littérature Frangaises,
Universités d'Ashiya, Konan Joshi et Kwansei Gakuin, Sociétés Franco-
Japonaises d'Osaka et de Kobé . Au nom du Service Culturel de 1'Ambassade
de France, je remercie ces Sociétés et ces Universités de leur soutien
actif. Je remercie &galement tous ceux qui, dans le cadre du comité
d'organisation et malgré les charges qu'ils avaient par ailleurs, ont
amicalement consacré tant d'heures & la préparation de ces deuxiémes
Rencontres, marquant ainsi leur volonté de faire progresser la réflexion
pédagogique dans notre domaine commn et, ce faisant, de mieux faire
connaitre la langue de la France et sa civilisation.

J.P.HONORE
Attaché Linguistique (Kansal)
B.A.L. Ambassade de France

NOTE: ILa brochure RENCONTRES 2 fera suite en novembre aux Rencontres
Pédagogiques de mars. Des raisons financiéres, entre autres, nous cbligent
3 nous en tenir 3 un recueil de notes ou de résumés parfois trés brefs
des ateliers présentés en mars. Cette brochure n'a donc d'autre objectif
que de mieux faire connaitre notre travail et d'inviter le plus grand
nombre de collégues d nous rejoindre en 1989.
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RECHERCHES POUR LA CREATION
D'ACTIVITES PEDAGOGIQUES DANS LE KANSAT
Georgette KAWAT
Jean-Paul HONORE

Cet atelier se donnait pour but de prévoir ce que pourraient étre
la suite, le développement ou le complément des différentes activités
pédagogiques qui existent & présent dans le Kansal. Pour. ce faire, les
animateurs ont proposé aux participants de réfléchir sur plusieurs thémes,
dont on trouvera ci-dessous une présentation sammaire.

1. Journées "vidéos pédagogiques" '

Journdes annuelles (?) de présentation de films vidéo réalisés par
des étudiants dans le cadre de leur apprentissage du frangais, ou réalisés
d des fins didactiques par des professeurs. Cette présentation pourrait
prendre la forme d'un concours, doté par des organismes japonais et/ou
francais. Lieu d'accueil: universités locales.

2. Concours de vidéo-clips:

Variante du projet 1, cette proposition s'adresse a toute personne
pratiquant la vidéo. On espdre la réalisation de clips camportant une
mention amicale de la France ou de tel aspect de la culture frangaise.
Ces productions seraient elles aussi présentées dans le cadre d'un concours
doté (sponsoring, subventions).

3. Autres concours:

Le succds rencontré par différents concours invite 3 en créer de
nouveaux, soit sur des objectifs classiques rénovés (par exemple une
nouvelle version des traditiomnels concours d'éloquence, basée sur une
approche plus spontanée de la langue), soit sur des objectifs inédits,
‘du moins localement: photographie, textes en frangais ou en Jjaponais,
affiches, dessins, bandes sonores, etc... Dotation par sponsoring et/ou
subventions.

4, Stage linquistique:

Ce projet s'adresse & ceux de nos collégues qui, ne pouvant se rendre
en France d court terme, sont d'autant plus soucieux d'entretenir leur
campétence linguistique. Il s'agirait de privilégier la dimension
commumnicative de la langue, d l'écrit comme 3 l'oral, dans une perspective
non académique. Organisation franco-japonaise, encadrement entiérement
frangais. Stage autofinancé, animateurs rétribués. Participation des
universités et des écoles de langues du Kansai.



5. Stage pédagogique long:
Sur un rythme hebdomadaire ou bimensuel, on propose aux enseignants
japonais et francais une formation pédagogique étalée sur plusieurs mois.

Chaque séance aborde un théme nouveau. Encadrement franco-japonais,
animateurs rétribuds. Stage autofinancé. Accueil dans des universités et
des écoles de langue locales.
6. Formation technique 3 1'audiovisuel:

Objectif: familiariser les participants avec des manipulations
matérielles susceptibles d'élargir le champ de leurs compétences, voire
de générer de nouvelles techniques de classe. Stage long ocu intensif/court

sur une sSérie de thémes techniques différents: rétroprojecteur,
magnétophone, magnétoscope, mixage, laboratoire de langue, prise de vue,
montage vidéo, montage photographique, traitement de texte, ordinateur
personnel, optimisation du matériel "dormant", etc... Travaux pratiques
orientés vers la production concréte de matériel. Stage accueilli par des
universités locales. Encadrement: professionnels cu amateurs trés avertis.
Financement par cotisations et sponsoring.

7. Rencontres francophones:

Cette initiative de 1'Université KWANSEI GAKUIN (Y. SOGA et T.
NAKAMURA), appuyée par le B.A.L. de Kyoto, a pour but de provoquer la
rencontre, chaque année, pendant un week-end, d'étudiants japonais et de
ressortissants de ' différents pays francophones. Excursions guidées en

frangais, soirde amicale (jeux, chants, activités japonaises
traditionnelles). Autofinancement. Trois universités sont actuellement
concerndes (KWANSEI GAKUIN, KONAN JOSHIDAT, KYODAT). A partir de cette
expérience, d'autres universités pourraient créer leurs propres rencontres.
8. Banques d'informations:

Regroupement d'informations permettant une meilleure appréciation
des techniques d'enseignement et des services.

Exemple 1: en collaboration avec les différentes écoles de langue,
conception d'un sondage destiné 3 é&tudier les motivations des étudiants
de francais, afin de mieux y répondre s'il y a lieu. ‘

Exemple 2: conception d'un sondage destiné aux é&coles et aux
départements de frangais des universités, qui permette une connaissance
plus exacte de 1'évolution des effectifs.

Exemple 3: rddaction d'un document évaluatif, fondé sur des
informations précises, recoupdes, constamment réactualisées, qui permette
aux enseignants et d leurs éléves de choisir en France les meilleurs stages



de formation.

Exemple 4: repérage et classement par objectifs de documents
authentiques, exercices pratiques, matériaux connus ou inédits remarquables
par leur efficacité. Téléthéque, etc...

Lieu de concentration de ces informations: une université ou une école.

Chacun de ces projets a donné lieu a une discussion et 3 de nouvelles
suggestions. Certains regroupements ont &té proposés. Les. projets 4 et
5 ayant suscité un int&rét marqué, ils feront l'objet d'exposés au cours
de la réunion de la Société de Langue et Littérature Frangaises (branche
du Kansal) qui se tiendra 3 1'Université d'Osaka, le 19 novembre 1988.

Tout professeur souhaitant travailler sur l'un des thémes ci-dessus
peut s'adresser aux animateurs de cet atelier par 1l'intermédiaire des
départements de frangais de 1'Université de KYOTO (J.P.HONORE) ou de KONAN
JOSHI (G.KAWAT).



. PROPOSITIONS POUR METTRE FIN A LA DIVISION TRADITIONNELLE
GRAMMATRE / LECTURE '
Teruoki KAWAKUBO
Keisuke NAKAMURA

Bien que les circonstances aient largement changé, le systéme
qrammaire/lecture subsiste obstinément en milieu universitaire. D8s lors,

deux questions nous intéressent: premiérement, pourquoi ce systéme est-
il aussi résistant? Deuxiémement, par quels moyens peut-on mettre fin
3 cette division qui ne convient plus ni au besoin des étudiants, ni &
ce que la société attend de ce type d'enseignement? Nous nous contenterons
ici de présenter quelques expériences concernant le second point (ces
expériences ont été rapportées par deux animateurs: K. NAKAMURA, animateur
présent, et T. KAWAKUBO qui, quoique absent a 1'atelier, a transmis des
renseignements nécessaires pour ce sujet).

I Le cas de 1'Université d'Osaka Kyoiku (T. KAWAKUBO)

Le cadre rigide qui sépare les deux classes dont il s'agit devrait
8tre supprimé pour &tablir un systéme d'enseignement plus adapté. Ce qui
est mis en question, ce n'est pas la grammaire elle-méme, mais la méthode
traditionnelle de la traiter dans la classe: exposer les régles toutes
nues, les expliquer en japonais et les faire mémoriser sans contexte
situationnel. Il serait plus naturel de faire, au contraire, retrouver
et comprendre dans des dialogues quotidiens la structure et les régles
du francais é&lémentaire. Personnellement, j'ai choisi des dialogues
adéquats dans les méthodes frangaises pour les faire répéter et é&tudier,
et de temps en temps en faire extraire les régles sans souci de la
progression grammaticale. '

Dans le cadre de notre université, nous avons aboli le systéme
dualiste grammaire/lecture il y a deux ans. Cela ne veut pas dire que
nous avons élaboré ou adopté un nouveau systéme, mais que nous avons choisi
de confier 3 chaque professeur les décisions qui concernent le contenu
de son enseignement. A propos de la progression grammaticale, nous sommes
simplanent- arrivés 4 un accord sur le point suivant: au lieu d'aller en
un an jusqu'au bout du programme habituel, c'est d dire au lieu d'enseigner
au galop jusqu'au subjonctif, essayer de faire constater le minimum
d'éléments grammaticaux nécessaires & la comunication de la vie
quotidienne. Il ne faut pas surcharger les étudiants, mais les inciter



10

a étudier le frangais avec un vif intérét: tel est notre principe.

II Ie cas de l'Université d'Otemon (K. NAKAMURA)

Notre programme actuel consiste en quatre classes: Ia et Ib pour
les étudiants de premiére année, ITa et IIb pour les étudiants de deuxiéme
année. Ces quatre '"komas" de deuxiéme langue sont obligatoires quoique
nos étudiants ne soient pas spécialistes.

Ia et ITa visent 3 comprendre le texte &crit, tandis que Ib et IIb
sont destinés 3 s'exprimer 3 1l'oral et d 1l'écrit. Pour atteindre cet
objectif, nous avons passé au moins par trois étapes. Premiérement, compte
temu de l'inefficacité du systéme traditionnel, nous avons choisi une
progression beaucoup plus lente: au bout d'un an, on se contenterait
d'aller 3 peu prés jusqu'au passé composé; pour. assurer la continuité,
chaque professeur se chargerait de sa classe pendant deux années
successives. Deuxiémement: en réalisant ce systéme, chaque professeur
a tAtonné, tantdt personnellement, tantét en groupe, & la recherche d'une
nouvelle méthode et d'un nouveau programme. Enfin, & la troisiéme étape,
au bout d'une longue discussion, nous avons atteint notre systéme actuel.

Ce nouveau dualisme compréhension/expression n'excluant pas 1la
grammaire, le professeur introduira celle-ci dans chaque classe si besoin
est. Cette convention est une précaution inutile parce que, en réalité,
habitués trop profondément a la division traditionnelle, nous éprouvons
beaucoup de difficultés 3 abolir ce "régne de la grammaire", ce qui nous
empéche évidemment de créer nous-mémes de nouveaux procédés pédagogiques.
En outre, on trouve difficilement des matériaux convenables pour les
classes B, surtout pour la IIb. Il nous reste donc a élaborer de nouveaux
procédés et matériaux qui puissent satisfaire 3 notre projet pédagogique.
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AUTOUR D'UNE UNITE DIDACTIQUE
Liliane VERNOTTE

Dans cet atelier a été présenté un travail réalisé d Liaison pour
répondre aux conditions suivantes:

- public d'adultes: 25% d'étudiants

50% de salariés

25% autres

dges: de 18 & 70 ans et plus...

les femmes représentent 10% de notre public

- horaire: cours relativement intensif (180 heures par an)

- objectifs: amener nos étudiants a une authentique maitrise du frangais
de communication. Ensuite, leur proposer (aprés 5 ou 600 heures de
francais) des cours supérieurs en fonction de leurs besoins et de leurs
goits: francais de communication haut niveau (compréhension de débats

radiodiffusés, etc...)

cours de littérature

frangais de spécialité.
Nos partis pris: enseignement de la langue en frangais, effectifs limités
d la dizaine.

J'avais choisi comme exemple la fagon dont nous abordons les temps
du passé en classe de débutants (aprés une quarantaine d'heures de cours)
et présenté des productions d'étudiants afin de montrer comment nous
organisons les documents suivant leur rdle: découverte du systéme, travail
de 1l'oral, introduction de lexique, systématisation, expression orale,
compréhension de documents authentiques (que nous abordons lorsque
1'étudiant a un bagage suffisant), exercice de conceptualisation,
d'expression écrite, etc...

Ie document authentique, toujours "trop" riche, peut effrayer et
méme rebuter. Il peut par contre devenir une formidable récompense,
réveiller ou éveiller la motivation, susciter un réel intérét a condition
que le "terrain" ait été suffisamment bien préparé d l'avance. De méme
1'humour, le vécu de 1l'étudiant, la dynamique de groupef le décalage
culturel sont des outils inépuisables et les manuels qui les gomment par
souci de simplicité se retirent bien des chances d'intéresser 1'étudiant.
Tout le monde aime rire, parler de soi ou de ce qui nous entoure et l'on
mémorise d'autant mieux qu'un détail original, inattendu, aura retenu
notre attention.
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JEU, LANGAGE ET CREATIVITE
Agnds DISSON |

Curieusement, les rapports entre jeu et langage ont &té peu étudiés
par les linguistes, la langue constituant un objet d'étude formel et
sérieux... Jakobson seul parle de la fonction podtique, c'est- a-dire
ludique, du langage: il ne faut pas oublier en effet la dimension de jeu,
de plaisir dans la manipulation du langage, essentielle dans
l'apprentissage de la langue comme dans la littérature (en témoignent
Rabelais, Queneau, Perec, 1'Oulipo).

Le jeu remplit donc dans la classe de langue une fonction précise:
il déclenche une -plus grahde motivation, une meilleure int;eraction
professeur-éléve, une familiarisation avec la langue étrangére qui permet
de diminuer l'angoisse, la tension, la distance face & cet objet étranger:
le frangais!

Le jeu en outre, plus que beaucoup d'exercices, permet le maniement
de certaines régularités de la langue: instrument de détente mais aussi
d'apprentissage, répondant & des objectifs linguistiques précis, qu'il
faudra bien sir expliquer aux étudiants.

On pense souvent que la créativité (c'est-a-dire faire appel a
1'imagination en classe, créer, inventer, produire) n'est possible qu'a
un niveau avancé. Or le jeu est possible 3 tous les niveaux; méme si pour,
les débutants, il s'agira plus d'une manipulation du langage que de
1'invention d'histoires par exemple.

Cet atelier a voulu propoéer un inventaire des jeux possibles, en
partant du plus simple et du plus contraint (pour les 1ére année) au plus
complexe (pour des étudiants plus avancés).

Ainsi pour les débutants, les jeux les plus simples, les plus
&lémentaires, seront des jeux de vocabulaire: jeux du dictionnaire, jeux
des lettres (choisir une lettre, trouver Aun objet, un pays, une ville,
une couleur commengant par 1la 1ettré choisie), changement d'une seule
lettre d'un mot (liste - piste - poste - porte), petits rébus (cf. Des
jeux pour apprendre, Hachette), des mots croisés simples (cf. Que
sais-je? Les mots croisés N°1624).

Ensuite, viemnent les jeux sur la syntaxe, la constitution, la
construction et la déconstruction de phrases: jeux des phrases découpées
3 reconstituer, qui permettent d'attirer l'attention sur les &léments
de la phrase; jeux des papiers pliés, inspirés des jeux surréalistes;
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jeux sur matrices de phrases (cf. Jeu, langage et créativité, Caré/Debyser,
Hachette).

Enfin, & un niveau plus avancé, les simulations et jeux de rdles,
inspirés du théitre, permettent de jouer a &tre, et donc a dire.

On peut envisager, 3 partir de la deuxiéme année, un exercice de
créativité plus global, plus extensif, qui génére non pas des phrases
mais tout un monde: création d'un roman policier, d'un feuilleton, d'un
microcosme; la vie d'un immeuble parisien par exemple, avec les aventures
des locataires, leurs amours, leurs drames, leurs intrigues (cf.
L'immeuble, Debyser/Yaiche, Hachette).

Il faut insister sur 1l'importance du travail en sous-groupes pour
le jeu et la créativité. Ceci, en effet, favorise une stimulation et une
émulation plus grandes et facilite les &changes entre étudiants (le plus
rapide aide les autres 3 trouver, le plus créatif les aide a produire).
La créativité, facteur de détente et d'exploration de la langue, constitue
aussi une des réponses possibles au probléme posé par la pédagogie des
grands groupes.
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ROLE, FONCTION ET REALISATION DU PLAN DU COURS ;
Didier CHICHE
Keisuke NAKAMURA

Que faire en une année universitaire? Que faire en une heure ou
une heure et demie de cours? La question est d'importance: en effet,
le temps dont dispose l'enseignant en université étant limité, en langue
came en littérature, il lui est d'autant plus difficile de mener a bien

sa mission: intéresser.
I EN LANGUE (K.NAKAMURA)
A Dans le cadre de l'année universitaire.

Les professeurs discutent pour fixer ou constater les objectifs et
établir un programme sommaire qui doit se réaliser dans une durée limitée.
Cela fait, chaque professeur choisit un ou des matériaux convenant au
but du cours, lui-méme défini par la motivation des étudiants et le
programme universitaire. Enfin, il faut dessiner des étapes en tenant
compte des éléments 3 enseigner, des matériaux choisis et du calendrier

univeréitaire.
B Dans le cadre d'une lecon.

Il est conseillé au professeur de tenir compte, & chaque legon, de
la progression générale, et en méme temps, de 1'étape a laquelle il se
situe. Il y a donc des problémes en ce qui concerne la continuité et
les nouveaux développements: comment répéter des acquis?  Comment
introduire d'autres &léments? Il faut aussi essayer d'assurer 1l'unité
et la diversité du cours. C'est-a-dire que, pour éviter la monotonie,
on introduit des travaux variés, mais, qu'en méme temps, on essaie de

construire une progression pour ne pas tamber dans le désordre.

Nous ajoutons quelques conseils pour les professeurs débutants.

1. Essayer de discuter avec les étudiants et de faire des enquétes:
cela aidera a améliorer le plan annuel déja é&tabli, et plus
tard, a préparer de meilleurs plans.

2. Dresser un plan qui convienne 3 notre capacité: étre souple
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pour modifier le plan du jour d'aprés l'ambiance de la classe.
3. Essayer d'ajouter, chaque année, un nouvel exercice dans le
plan; pour cela, chercher toujours des procédés et des matériaux

qu'on pourra utiliser un jour.

II EN LITTERATURE (D.CHICHE)

En littérature, il faut peut-&tre faire justice de certaines idées
regues; en particulier, de la superstition de la lecture intégrale en
francais. Vouloir faire lire tout un texte en frangais, et en frangais
seulement, est une louable ambition, mais avec des étudiants de troisiéme
année, disposant de fort peu de temps, cela est-il réalisable? Bien
souvent, une telle exigence impose le choix de textes trés brefs, et
1'élimination d'oeuvres importantes. Peut-&tre est-il préférable de faire
travailler les étudiants, de fagon paralléle, sur 1l'original et sur sa
traduction japonaise, en isolant les pages a lire en frangais, et en
tolérant, pour le reste, la lecture en traduction. Ainsi seront évitées
deux erreurs: le culte du morceau choisi "hors contexte', au parfum trop
scolaire; le risque de noyer 1l'étudiant dans un océan de pages pour lui
incompréhensibles. Cela permettra de faire aimer les textes littéraires
came des oeuvres véritablement vivantes, et de demander aux étudiants
des travaux personnels nécessitant de chaque oeuvre une connaissance
exhaustive. Enseigner la littérature, c'est dommer le goit de la
littérature, 3 travers une lecture qui ne soit pas pointilliste: dans
cette perspective, les difficultés matérielles liées a la durée de 1l'année
universitaire sont des défis & relever: elles invitent & une lecture a
la fois analytique et synthétique, linéaire et récapitulative, et qui
ne craindra pas d'affronter le grand jour de textes réputés difficiles
et touffus. Pourquoi pas Les Misérables? Le pari n'est pas impossible

a tenir...
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IMPORTANCE DE LA PROSODIE (SURTOUT DE L'ACCENT D'INSISTANCE)
DANS LA CLASSE DE DEBUTANTS
Makoto NISHIMORI

Longtemps l'emploi de 1l'accent d'insistance dans la classe de
débutants a été considéré comme discutable. La plupart des professeurs
frangais et japonais préféraient parler en langue retenue (ou "neutre")
quand ils s'adressaient aux étudiants. D'ailleurs la nature et le rdle
de cet accent ne formaient qu'un probléme marginal pour les- spécialistes
eux-mémes. »

Aujourd'hui, la notion d'"acte de parole" explique parfaitement,
d mon avis, le rOle de cet accent. Quand on prononce des mots en tant
qu'"acte de parole", c'est-d-dire comme moyen de convaincre, discuter,
comuniquer activement ses idées, sa volonté, ses sentiments, on comprend
que cet accent est un phénoméne normal et méme indispensable.

Tout le monde sait que, en France, le discours de 1'homme politique,
la plaidoirie de l'avocat, la langue du prédicateur ocu du professeur
contiennent en général beaucoup d'accents d'insistance. Ce sont les
meilleurs exemples d'"actes de parole". Si on veut vraiment communiquer
quelque chose, ne faudrait-il pas que le discours de la vie quotidienne
soit un peu comme le leur?

‘Evidemment, les petits Frangais n'ont aucun besoin d'apprendre a
1'école cette langue dramatique, parce qu'ils possédent déjd le génie
de la langue vivante, pleine d'intonations affectives et d'accents
d'insistance. Et le rdle de 1l'école consisterait donc 3 étouffer leur
affectivité! Tandis que nous, les Japonais, commengons d partir de rien.
La notion de langue vivante nous échapperait donc pour toujours si les
professeurs ne parlaient qu'en langue neutre avec leurs étudiants.

L'accent d'insistance est efficace non seulement dans 1la
commnication, mais aussi dans 1l'enseignement de la langue. Les étudiants
ont toujours des difficultés pour apprendre et comprendre une langue
étrangdre. Ia langue dynamique peut attirer plus facilement 1'attention
des &léves et accélérer leur campréhension. En &coutant une langue dont
la prosodie et le signifié coincident, les é&léves comprennent bien que
cette langue est cammnicative, et peuvent la travailler comme si elle
était la leur.

En ce moment on parle beaucoup, justement, de 1'"approche
cammunicative"”. Cette méthode, caractérisée par l'emploi de documents
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authentiques et par le travail en groupes, est trés efficace, et elle
est estimée par beaucoup de professeurs. Mais d mon avis, 1'introduction
de l'accent d'insistance est tout aussi importante pour que la langue
enseignée soit vraiment commnicative.

Quelle sorte d'accent d'insistance faut-il employer dans la classe?
Il ne s'agit pas ici du fameux accent magistral. Dans la classe de
débutants, l'accent du professeur doit étre leur modéle, mais 1'accent
magistral est pour eux un accent interdit. D'ailleurs les é&léves savent
bien ce qu'est cet accent interdit et ils n'imiteront jamais leur
professeur s'il parle avec 1l'accent magistral. En ce qui concerne 1l'accent
d'insistance, il faut d'abord que les professeurs se familiarisent avec
la langue vivante de la vie quotidienne et professionnelle. Aujourd'hui
justement, beaucoup de bonnes cassettes de documents sonores sont en vente.
Par exemple, Pierre LEON, de 1l'Université de TORONTO, nous présente des
documents sonores intitulés De bouche 3 oreille (1982-84, Hachette) et
A 1'écoute du francais parlé (Nathan/I.N.A.). On sait qu'en revanche la
plupart des cassettes de nos manuels, faites au Japon, ne sont pas

satisfaisantes sur le plan de la prosodie.

Il est indispensable, 4 mon avis, que tous les professeurs possédent
la maitrise de l'accent d'insistance dans la langue qu'ils enseignent.
Or, récemment, un professeur frangais m'a dit qu'il était devenu beaucoup
moins agressif depuis qu'il avait commencé 3 vivre parmi les Japonais,
et cela se comprend bien: il se sentirait un peu comédien si lui seul
parlait avec une forte intonation et un accent d'insistance marqué en
présence de Japonais, lesquels sont normalement calmes et peu exubérants
quand ils sont avec des étrangers. Mais camment peut-on espérer un contact
avec la mentalité et le camportement des gens des autres pays (et cela
doit &tre l'un des dbjectifs de 1'étude des langues &trangéres) si les
étrangers résidant au Japon commencent 3 parler comme des Japonais?
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UTILISATION DU LABORATOIRE DE LANGUE
Tomiko HASEGAWA
Geneviéve HARAGUCHI
Georgette KAWAI

L'objectif de cet atelier é&tait de discuter des différentes
possibilités de travail au LL a partir de 2 exemples :

1- ENTRAINEMENT A L'BEOOUTE - Tomiko HASEGAWA -

Le laboratoire de langue permet aux étudiants de se livrer, selon
leur rythme propre de travail et sans &tre intimidés par la présence
d'autrui, a une pratiéue orale intensive de la ‘langue enseignée. Ils
n'ont pas d y suivre, au méme rythme, un méme proéramme, envoyé du pupitre
de commande. Mais l'utilisation simple du laboratoire, par exemple la
répétition mécanique ou 1l'@coute monotone, ennuie beaucoup les étudiants.
Donc, exploitant les avantages du laboratoire de langue et voulant
intéresser les étudiants, nous avons constitué une classe (une heure par
semaine) pour permettre un entrainement 3 1'écoute de documents sonores
et 3 la reconnaissance de différents types de discours oraux. Les textes
enregistrds (dialogues, interviews, contes, -récits, poémes, et piéces)
sont sélectionnés d'une part pour leur intérét linguistique et culturel
et d'autre part en fonction de la clarté d'expression. Chaque texte est
limité 3 une soixantaine de lignes (2-3 minutes), et suivi de questions.
Les questions .que 1l'on pose par oral sont rédigées de fagon a faciliter
la compréhension et & attirer l'attention sur les points importants.
Les exercices demandés par écrit (petit résumé, opinion, etc.,) ont pour
but de vérifier la compréhension de texte globale.

Travail

1. Chaque étudiante enregistre sur sa bande magnétique un texte sonore
envoyé du pupitre de commande.

2. Elle l'écoute autant de fois qu'il lui est nécessaire pour le
comprendre.

3. Elle répond aux questions par écrit sur la fiche de réponse 1.

4. Elle la présente au professeur et regoit le texte écrit et la

fiche de réponse 2 (voir transcription et questionnaire en annexe).
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5. Elle rédcoute le texte sonore en regardant le texte écrit, répond
encore une fois aux questions sur la fiche 2 et fait les exercices
demandés par écrit.

6. Un corrigé lui est remis pour une auto-correction. Les réponses
rédigées (petit résumé, opinion) seront corrigées par le
professeur.

7. L'étudiante qui a rempli et corrigé ses deux fiches peut passer
au texte suivant sans dépendre du rythme des autres. (Pour
terminer un texte, il faut deux heures en moyenne.) )

8. A la fin de chaque cours, l'étudiante quitte le laboratoire en
laissant la bande et le texte.

Cette méthode s'applique & la classe de troisiéme année de
1'université de Kobé Kaisei. Presque toutes les étudiantes sont trés
contentes de cette classe du laboratoire de langue, ou elles peuvent
écouter des documents sonores variés en gardant leur rythme propre de
travail. Je pense que cette méthode peut s'appliquer aussi aux classes
de premidre et de deuxiéme année, si le texte sonore est plus facile.

2- EXERCICES SYSTEMATIQUES - G.HARAGUCHI - G.KAWAI -

Nous avons pensé qu'une batterie d'exercices, assez systématiques
mais orientés vers la communication, étaient nécessaires et utiles pour
le nouvel apprenant. Nous ne pensons pas que la langue s'apprenne de
facon mécanique ou réflexe a partir de stimuli, mais nous sommes certaines
qu'avant d'arr'iver 34 une pratique autonome, l'apprenant a besoin d'une
pratique guidée par de nombreux exercices aux objectifs clairs et précis.
De plus, certains exercices dits " structuraux " peuvent devenir de bons
corpus de référence pour comprendre une langue et savoir 1'utiliser.

C'est dans cet esprit que nous avons congu des exergices de
laboratoire adaptés aux conditions de travail des étudiantes de 1%7€ année
de la section de frangais de Konan Joshi Daigaku, a savoir : 7

- 1h 30 de IL par classe de 40 étudiantes
- 1h 30 de conversation par demi-classe de 20 é&tudiantes
- le méme professeur enseigne dans ces 2 classes.
Ces exercices ont été réalisés pour compléter le travail fait en classe
de conversation qui s'appuie sur la méthode Alld France 1.
Notre obj ectif étant la compréhension et la production orales, les
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étudiantes travaillent avec leurs cassettes et ne possédent pas la

transcription des exercices.

Les exercices de chaque unité ne sont pas trés nombreux (6 i 8) mais
comprennent un assez grand nombre d'entrées (10 a 20). Ils sont regroupés
sous plusieurs rubriques : '

- PHONETIQUE. On travaille les sons en opposition: [3,2 ] [i,y]

[e,€] [r,1] [b,v] avec des sons voisins variés.

- RYTHME et INTONATION de phrases affimmatives, interrogatives,

exclamatives etc... Enregistrés par nous, le rythme n'est ni exagéré

ni ralenti, il est naturel dans les autres exercices aussi.

- CONJUGAISON. Les différentes formes des verbes sont travaillées

dans des phrases complétes.

- MECANISMES. - Chaque exercice a un théme (par ex.: accord de

1'adjectif, pronoms personnels, négation...) qui peut étoffer la

réflexion grammaticale en activant les mots et expressions utilisés
en cours. (Le travail en conversation précéde le travail au
laboratoire. )

- D'autres exercices renforcent plus directement la capacité a
camuniquer pratiquément : - trouver des questions - construire des
dialogues avec des éléments donnés pour les présentations, les
communications téléphoniques, les achats etc...

- Pour l'auto-correction, la réponse attendue est enregistrée apreés
le temps de réponse, mais les 5 ou 6 derniéres entrées sont sans réponses
pour éviter un travail trop automdtique, favoriser les questions et nous
permettre un contrdle plus rapide.

D'aprés notre expérience, le contrdle des cassettes par le professeur
est nécessaire. Un test en fin d'unité dont les réponses sont enregistrées
par l'étudiant permet aussi un contrdle plus rapide.

L'enregistrement fait d'abord de fagon artisanale sur une stéréo
ordinaire a été refait en studio sans perdre sa fantaisie: variété des
signes sonores, chansons que nous aimons (Léo Ferré, Sapho, Rita
Mitsouko...) en indicatif et conclusion d'une unité.

Le travail au LL.
Dans notre enregistrement, toutes les consignes sont données en frangais

et il y a toujours 2 exemples en téte d'exercice; mais, les premiers mois
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d'apprentissage, il est préférable de préparer ensemble les exercices.
Lors du travail individuel, le professeur, du pupitre, répond aux appels

et corrige les erreurs.

Aprds avoir travaillé 1 an avec ces exercices, nous avons réalisé
une enquéte auprés de nos étudiantes

- qui ont critiqué la qualité du son. -- Nous y avons remédié.

- qui voudraient plus d'explications en japonais. -- Nous ne refusons
jamais les explicationé en japonais, mais nous souhaitons garder les
consignes en frangais : c'est un métalangage que la plupart des étudiants
acquiérent rapidement.

- qui ont trouvé ces exercices utiles pour s'habituer au frangais
alors que quelques-unes ont trouvé 13 une difficulté. (Les différences
de niveau restent problématiques.) '

- qui ont trouvé profitable d'écouter l'exercice autant de fois
qu'elles le souhaitaient et de pouvoir s'auto-corriger.

Aprés cette année d'expérimentation, nous avons modifié les exercices
qui ne paraissaient pas assez efficaces.
Nous avons maintenant prés de 6 heures d'exercices enregistrés (avec la
transcription) et nous les tenons a votre disposition si vous en avez

besoin pour vos activités au LL. N'hésitez pas a nous contacter.

Lors de la discussion qui a suivi, Mme NISHII a parlé des possibilités
offertes par 1'"Analyser" pour le contrdle. Mme INOUE et M. KOISHI de
DOKKYO ont parldé de leur travail au LL avec " Entrdée Libre " et
l'utilisation de méthodes ou documents vidéo semble bien étre pour le

LL aussi un chemin a suivre...



FABRICATION DE MATERIEL VIDEO 2
- Utilisation du vidéo-disque (laser disc) en classe -
Takashi KITAMURA
Hisashi IWANE

I1 est presque indéniable maintenant que l'utilisation de matériel
vidéo en classe a beaucoup d'avantages pour l'enseignement de la langue,
comme nous 1'avons montré 1'année derniére.

Mais, a vrai dire, la manipulation du magnétoscope n'est pas toujours
facile pour 1'enseignant: on ne peut pas immédiatement trouver les scénes
nécessaires; l'image n'est pas claire quand on fait un arrét sur
image...etc. ,

Avec le vidéo-disque, nous pouvons franchir beaucoup d'cbstacles
caractéristiques du magnétoscope (bien qu'il reste encore un défaut:
impossibilité d'enregistrement).

Nous avons donc préparé 2 documents vidéo: le premier est un exemple
d'exercices avec une petite scéne d'environ 2 minutes tirée du film en
vidéo-disque <<LES RIPOUX>> (I); le deuxiéme a illustré l'aspect technique
de 1'utilisation du vidéo-disque(II).

I. EXERCICES D'APRES <<LES RIPOUX>>

Mode d'utilisation: comme matériel complémentaire pour la 2& année.
Objectif: apprentissage des expressions orales dans les situations réelles.

Avec des exercices oraux et écrits, les éléves peuvent
- apprendre des expressions utiles:

s'il vous plait / il y a ...que... / c'est... / pourquoi?..., etc.
- faire une révision de grammaire:

négation / verbe pronominal / impératif / futur / subjonctif...,etc.

II. COMMENT UTILISER LE VIDEO-DISQUE

1. Explication générale sur le vidéo-disque.
2. Comment chercher immédiatement les scénes voulues.

3. Comment répéter autamatiquement une scéne.
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4, Comment fixer 1'image sans arréter le son.
5. Comment manipuler en détail le mouvement de 1'image.

Nous avons discuté ensemble des possibilités de ce nouvel apparéil
et constaté ses avantages, alors que, pour le moment, le nombre de films
en vidéo-disques est malheureusement trés limité pour 1'enseignement du
frangais.
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RESULTATS D'UNE ENQUETE
AUPRES DES ETUDIANTS DE SIX UNIVERSITES
Toru IKAWA

C'est en enseignant dans six universités du Kansal qu'il m'est venu
d 1'idée de faire une enquéte auprés des étudiants sur les principales
difficultds rencontrées dans leurs études de francais. |

Cament donc faire en sorte qu'une classe s'anime? C'est un souci
perpétuel pour nous autres enseignants, mais je m'étonne que parmi les
enseignants japonais il y ait de si nombreuses personnes qui ne 1'éprouvent
point. Il leur suffit d'enseigner de fagon monotone la grammaire
essentielle, et d'évaluer modestement deux fois par an. Deux années plus
tard, il en résulte due les étudiants ne savent dire ni bonjour, ni leur
nom, ni leur Age, ni leur domicile, ni 3 fortiori ce qu'ils veulent. C'est
ainsi que le conseil d'administration, qui ne peut fermer les yeux, réduit
ou supprime la classe de francais parce qu'il juge cet enseignement inutile.
Il est vrai néanmoins que beaucoup d'enseignants cherchent constamment
le moyen d'animer leur classe. Mais peut-on rester spectateur muet devant
la misére qui, trop souvent, caractérise cette formation?

Or, s'il est important que le cours propose quelque chose de nouveau
aux étudiants, il est aussi important d'éliminer ce qui crée des difficultés
dans leur étude. Profitant de ma situation, qui me permettait d'enseigner
dans plusieurs facultés de niveaux différents, j'ai donc fait une enquéte:

* auprés des étudiants de premiére et deuxiéme année qui assistent au
cours de lecture,

* pour la période du 9 janvier au 4 mars 1988,

* 3 1'occasion des examens de deuxiéme semestre,

* au verso d'une copie d'examen, en posant une seule question: "Qu'est-
ce qui vous géne le plus dans vos études de frangais, chez vous cu
en classe? Ecrivez-le en 400 mots";

* en avisant les étudiants que ce qu'ils écriraient n'exercerait pas
la moindre influence sur leur note, et qu'on exposerait le résultat
de cette enquéte au cercle d'études compétent.

Les résultats figurent dans les deux tableaux ci-aprés. La principale
difficulté des étudiants de premiére amnée concerne la conjugaison, et
celle des étudiants de deuxiéme année la prononciation. Il ne faudrait
pas pour autant que le professeur force les é&tudiants a réciter les
conjugaisons comme une priére de la secte Nichiren. L'important est de
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les mettre en situation de parler francais, de les faire au moins se
présenter, et ensuite de leur apprendre telle prononciation, telle
orthographe, tel complément circonstanciel, tel temps, etc. Si, au
contraire, le professeur n'exigeait des étudiants qu'une récitation inutile
de la conjugaison, il pourrait leur faire détester le frangais.

Quant aux étudiants de deuxiéme année, le professeur les enferme dans
la traduction; il s'ensuit qu'ils ne se soucient pas de lire. Afin de
résoudre cette difficulté, on peut d'abord leur faire lire une oeuvre hors
de la classe, par exemple les Misérables, en japonais; et ensuite on les
fera lire en classe, a haute wvoix, un point culminant du roman, dans le
texte frangais. .

La question reste entiére, mais on constate qu'il faut agir tant
sur le niveau de langue que sur la pratique des enseignants, qui aurait
avantage a se modifier.

(Cf. tebleaux en are®e, . 41-42)
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LA CHANSON DANS LA CLASSE DE FRANCAIS (2é partie)
Tadashi MATSUSHIMA

L'atelier "chansons" était consacré, cette année, a 1'étude thématique
et comparative de plusieurs poémes, rondes et chansons populaires. Notre
objectif était plus culturel et littéraire que celui de 1l'année précédente
oi l'on avait examiné les possibilités d'utiliser des chansons dans la
classe comme outils de l'ehseignement grammatical ou stylistique. Cette
fois, nous avons observé quatre aspects de 1'intertextualité existant entre
poemes et chansons.

1) Comparaison des deux versions du Déserteur (Boris Vian)

Mouloudji a remanié le texte original de Boris Vian, qu'il avait jugé
trop subversif. Quels sont les résultats de la modification? Généralisation,
décontextualisation (le texte chanté par Mouloudji n'évogque plus la guerre
d'Algérie), suppression des appels directs 3 la désertion; en fin de compte,
c'est une version é&dulcorée qui manque de cohérence immanente.

2) De Au clair de la lune a la Dame brune (Georges Moustaki)

Chercher les mots et expressions qui se trouvent dans les deux textes.
Coment les thémes de la lune et de la poésie sont-ils transposés de la
chanson folklorique 4 la chanson d'amour de Moustaki? Barbara chante la
Dame brune en changeant un peu le texte de Moustaki; comment? (Exercice
d'écoute).

3) la Route aux quatre chansons (Georges Brassens)

Ce texte fait allusion 4 quatre chansons folkloriques: Sur la route

de Dijon, Sur le pont d'Avignon, Dans les prisons de Nantes et Auprés de

ma_ blonde. De quoi le poéte se plaint-il en se référant & ces chansons
nostalgiques?
4) Le théme de la rose (Carpe diem)

Nous avons comparé trois poémes qui ont visiblement le méme dessin
thématique: la beauté féminine et le temps. Ce sont Marquise (de
Corneille/Bernard, chanté par Brassens), Ode d Cassandre (de Ronsard, chanté
par Mouloudji), et Si_ tu t'imagines (de Queneau, chanté par J. Gréco).
La ressemblance est surtout frappante entre les deux derniers. On dirait
que Queneau a écrit une parodie de Ronsard, tant on peut y trouver de
parallélismes d'expression: "fillette"/"mignonne"; "cueille les roses de

la vie"/"cueillez votre jeunesse"; "Si tu t'imagines"/"Si vous me croyez",

etc...
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APPRENTISSAGE DU FRANCAIS ECRIT
Didier CHICHE

Dans l'apprentissage du frangais langue étrangére, 1l'écrit est un
peu le "parent pauvre" - tout au moins dans les deux ou trois premiéres'
années... Cette situation tient peut-étre au rdle qu'on lui attribue
trop souvent: celui d'une simple vérification des connaissances. L'exercice
écrit n'est alors congu gue comme un moyen de voir si la grammaire a bien
été assimilde; il n'y a dés lors rien de bien étonnant a ce que cet
exercice ne sécréte que l'ennui. A un niveau plus avancé, l'apprentissage
de l'écrit peut se faire sous une forme double: traduction, ou simulation
d'une situation donnée - celle de la dissertation. L3 encore, il est
souvent difficile d'intéresser un large public: dans la plupart des cas,
les étudiants ne sont pas des spécialistes, ni des futurs candidats au
concours des bourses; ils ne peuvent donc que rarement s'investir dans

ces exercices ardus, et dans lesquels la "faute" est le péché capital.

Pourquoi ne pas essayer de mettre en pratique & 1'écrit ce qui dé&ja
s'applique avec succés a l'oral? Puisque écrire est une fagon comme une
autre de communiquer, pourquoi ne pas adopter une démarche communicative?
Cette démarche implique naturellement de la part du professeur une remise
en question des notions sacro-saintes auxquelles on lui a souvent appris
A croire: au premier rang desquelles, la notion de faute. L'enseignant
est 13, non plus pour corriger systématiquement, mais plutdt pour susciter
la créativité. Comment? par une infinité de moyens visant & mettre
1'étudiant en "situation" d'écriture. On ne peut écrire avec intérét,
et méme avec joie, que lorsqu'on en sent la nécessité. L'enseignant peut
donc procéder, comme a l'oral, par actes de parole divers, en simulant
des situations intéressant directement ses é&tudiants - en particulier,
les situations de correspondance (écrire pour adresser une demande, pour
protester, pour informer, etc...). Il arrive souvent que des situations
purement imaginaires, et n'ayant aucun rapport avec le cadre académique,
soient jugées stimulantes: notamment celle du journalisme, sous ses divers
aspects (presse d'opinion, faits divers...). Comme il n'y a pas deux
classes exactement semblables, 1'important est de savoir répondre a la
demande, formulée ou non, du public, en fonction de ses exigences
cammunicatives, qui sont des exigences d'action. A l'écrit comme a l'oral,
ce que 1'on apprend, ce n'est pas une langue: c'est la communication dans
une langue.
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APPRENTISSAGE DE L'ARGUMENTATION (2& partie)
Koichi ISHINO

Pour argumenter (c'est-d-dire pour présenter un ou plusieurs arguments,
en tirer une conclusion et convaincre 1'interlocuteur), nous n'avons 'pas
besoin de mots trds difficiles. Dans quelques cas il suffit d'utiliser
des connecteurs (ou expressions connectives) de forme simple comme et,
ou, mais, etc. Dans la langue quotidienne, il arrive méme qu'il n'existe
pas de connecteur explicite. Nous visons donc ici & présenter des fagons
d'argumenter au moyen d'outils simples; nous essayerons ensuite de voir
cament fabriquer des textes et des exercices a traiter en classe.

En ce qui concerne les techniques arqumentatives, voyons d'abord la
juxtaposition (autrement dit, la connexion sans connecteur): c'est la fagon
la plus simple de lier des propositions pour argumenter, et cependant elle
nous permet de diversifier la vie langagiére. Dubois & Lagane en ont
présenté quelques types:

(1) Tu as aimé ce film; moi, il m'a ennuyé.
(relation d'opposition = mais, alors, tandis que)
(2) Je dormais, je n'ai rien entendu.
(relatioh de cause a conséquence = donc, de sorte que, si bien
que)
(3) Je n'ai rien entendu, je dormais.
(relation de conséquence a cause = car, parce que, puisque)
(1973, La Nouvelle Grammaire du francais p.180).

Ce procédé est aussi courant en japonais qu'en francais, ce qui le rend
facile 3 maitriser pour les étudiants japonais:
(4) Oneetchan soko doitariya, toorarehen gana.
"Mettez-vous sur le coté, mademoiselle, on ne peut pas passer."
(Prononcé par un chauffeur de taxi. Les transcriptions phonétiques
ne sont pas strictes).

Quant au connecteur et, bien qu'il ait pour base sémantique une
coordination de deux ou trois propositions égales, il ne montre pas moins
de variété d'emploi que la juxtaposition.

(5) Les transports sont longs et beaucoup de jeunes préférent habiter
A Paris. (Intercode 1, p 281; exemple de déduction). ‘
(6) L'ennemi est aux portes, et vous délibérez! (contraste)
(Grévisse, le Bon Usage, 11é &d., 1980, p.1238)
Du point de vue de 1'argumentation, l'emploi du contraste est aussi efficace
que d'autres emplois de et. L'emploi du type (6) est ordinairement assimiléd
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a une opposition, mais cette analyse n'est pas exacte. En effet, ce
contraste se dirige souvent vers une seule conclusion, bien qu'elle soit
en principe implicite. Cela est clair dans la phrase (7) qui a pour
conclusion "'y vais" (ou "je devrais y aller"):

(7) Je ne connais pas du tout la Bretagne et on dit que c'est si
beau. (Maurois)
Ce phénoméne d'argumentation articulée sur le connecteur et pourrait &tre
schématisé comme suit:

On pourrait comparer a ce schéma celui d'expressions come d'une
part...d'autre part, en effet, etc., qui ont plus cu moins la méme direction
argumentative, bien qu'il existe des différences entre elles. Nous devons

donc éclaircir d'abord les caractéristiques de ce genre de mots et leurs
valeurs argumentatives. Ces indications nous aideront & enseigner une
argumentation simple et minimale, en nous permettant de recomnaltre les
types d'arguments.

A ce sujet, notons que les recherches récentes de la rhétorique nous
apportent de nouvelles connaissances sur certaines fagons d'argumenter
et sur des types d'arguments minimaux trés variés. Ainsi, nous avons pu
dresser une liste de types d'arguments; en voici une partie:

(9) RENFORCEMENT (vers une conclusion):
emphase; répétition, énumération; raison, cause;
autorisation (ex. selon..., il paralt que...)

expressions d'opinion forte (ex. je suis siir..., je trouve

gge..l)
AFFATBLISSEMENT (qui dans quelques cas prépare un renversement

pour une conclusion):
"atténuation; réserve (ex. certes...mais); concession;

"opposition, alternation (choix);
expressions d'opinion négative ou faible (ex. je ne crois pas,
je ne trouve pas que...) etc.
Une telle liste est trés utile pour la production de textes et
d'exercices traités en classe. En en tenant compte, nous pouvons fabriquer

de nombreux cas et des contextes variés d'argumentation. Les contextes
ainsi congus et les connaissances relatives a4 l'emploi des connecteurs
nous inspireront des exercices divers: par exemple, imposer aux étudiants
de compléter par une phrase les blancs qu'on aura ménagés entre des mots
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argumentatifs (cf. Rencontres 1); leur demander de préparer un petit texte
argumentatif avec ou sans connecteur(s), etc.

Il va sans dire que, dans tous les cas, et camme nous en avons déja
fait la remarque dans Rencontres 1, les professeurs devront fermer les
yeux sur de petites erreurs grammaticales, commises surtout par les
étudiants de cours élémentaire.
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PEDAGOGIE DE LA GRAMMAIRE
Un exemple: passé composé/imparfait
Agnés DISSON

Ia pédagogie de la grammaire constitue un probléme intéressant si
1l'on prend camme base de discussion un exemple concret, un cas précis
et sa résolution dans la classe.

Ainsi, chez les étudiants japonais, les temps du passé en frangais
entratnent des erreurs qui se fossilisent méme 3 un niveau avancé: sans
doute parce qu'il s'agit d'un probléme complexe, mais aussi parce qu'il
est enseigné de fagon incompléte ou peu pédagogique, et donc mal assimilé
ou mal compris.

Si 1'on examine les manuels de grammaire japonais, il est frappant
de constater que les exemples sont toujours donnés hors contexte, hors
discours (suite de phrases d la troisiéme personne: il est parti, elle
a mangé...) Pas de suite, pas de contextualisation, donc pas de sens:
or la grammaire aussi a besoin de sens.

Le temps des verbes, par définition, s'organise toujours par rapport
au moment o 1l'on parle, c'est a dire au moment de 1'énonciation. Il faut
donc partir du discours pour trouver les régles et non l'inverse, partir
du concret, du ici et maintenant, privilégier "je" et "vous" plutdt que
"j1", pour parvenir a la formulation des régles.

Cet atelier a donc proposé toute une série de documents authentiques
et de corpus possibles visant a faire découvrir par les étudiants eux-
mémes les rigles de formation et d'emploi de 1'imparfait et du passé
composé. En effet, l'expérience montre qu'une régle que l'on trouve
soi-méme par un travail de déduction et de conceptualisation est mémorisée,
une régle (de surcroit parfois fausse ou campliquée) donnée par le
professeur est souvent oubliée.

On peut partir par exemple d'un corpus simple fourni par les
&tudiants (leurs activités de la veille, du week-end précédent...), pour
arriver & produire une régle opératoire: 3 savoir que le passé composé
et 1'imparfait ne relévent pas d'un probléme de durée ou de répétition
camme on le leur apprend trop souvent, mais de limites.

On utilisera aussi des curriculum (par définition toujours au passé
composé), pour rédiger son propre curriculum ou d'autres imaginaires;
des jeux pour travailler sur les localisateurs temporels; des dessins
humoristiques pour réinventer dialogues et récits au passé; des essais
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portant sur un souvenir d'enfance ("Quand j'étais petit...); des photos
de famille; des agendas; enfin, des interviews authentiques, par exemple
de personnes &gées racontant leurs souvenirs (Paris en 1900, série
Chasseurs de son, Radio France).

Alors que l'on parle d'approche communicative dans 1'enseignement
des langues (3 l'aide de dialogues, de documents authentiques, d'exercices
plus vivants, plus créatifs), le probléme est donc: comment faire une
grammaire communicative? Il faut pour cela tenter de trouver des régles
simples, opératoires, & partir d'un contexte et non d'une forme, et trouver
une maniére communicative, plus impliquante, davantage interactive, de
les enseigner.
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LES MANUELS DE GRAMMAIRE PUBLIES AU JAPON
Satoru KOISHI

Les sujets principaux que nous avons traités sont les suivants.
* les contraintes institutionnelles
* différentes sortes de grammaire

les dangers de la grammaire explicitée

Les contraintes institutionnelles

Presque tous les manuels sont congus pour enseigner la grammaire
en une année, 3 raison d'une heure par semaine. Le résultat en est une
forte réduction du contenu, la simplication excessive des explications,
le nombre insuffisant des exercices. Les manuels ne se présentent pas
comme des méthodes, avec une théorie définie d'apprentissage, mais comme
des recueils de morphologie. En fait, selon les participants, il n'y
a aucune contrainte institutionnelle qui nous force a finir 1'enseignement
de la grammaire en une année. Si le rythme actuel de l'enseignement est
maintenu, c'est que les enseignants ne veulent pas voir qu'il y a une
marge entre 1l'explication des régles grammaticales par les professeurs
et leur appropriation par les étudiants.

Différentes sortes de grammaire

Nous distinguons au moins trois sortes de grammaire:
a) la grammaire d'un natif (compdtence linguistique)
b) la description grammaticale, qui essaie de rendre campte de
la premiére (linguistique)
c) la grammaire d'enseignement (grammaire de manuels)

Toute grammaire d'enseignement présuppose une description grammaticale
quelconque, qui est, dans ces manuels, la grammaire traditionnelle, ce
qui n'est pas ficheux en soi, étant donnée qu'en 1'état actuel des
recherches, aucune description grammaticale n'est compléte. Cependant,
les enseignants doivent savoir qu'originellement toute grammaire
traditionnelle est congue pour enseigner la langue en question aux natifs,
et non pas aux étrangers. (Peut-on enseigner le japonais aux étrangers
selon la grammaire traditionnelle japonaise?) Pour enseigner le frangais
selon la grammaire traditionnelle, il faudrait certaines stratégies.

On voudrait ajouter a ces trois grammaires une quatriéme : grammaire
d'apprentissage, que les &tudiants intégrent & <chaque étape
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d'apprentissage, et qui est incotﬁpléte et variable par définition. Les
enseignants doivent la vérifier et la corriger au fur et d mesure. Les
manuels, qui se présentent trop souvent soit comme des données pour
1'ordinateur soit comme des données pour les linguistes, ne tiennent aucun
campte de ce probléme.

Les dangers de la grammaire explicitée

Presque toutes les grammaires dans les manuels publiés au Japon sont
de la grammaire explicitée. (Certains manuels, peu nambreux, ont
1'apparence de la grammaire implicitée, mais en fait ils sont de la
grammaire explicitée avec un minimum d'.explications,, et finalement ils
n'ont 1'avantage ni de l'une ni de l'autre.) Les dangers de la grammaire
explicitée sont, entre autres, le mauvais apprentissage des régles (comme
on l'a déjé va a propos de la grammaire d'apprentissage) et leur
surgénéralisation.

Toute régle, c'est-a-dire toute définition, est réductrice. Quand
ils réussissent par bonheur 3 apprendre ces régles et ces définitions,
les étudiants les appliquent presque aveuglément, d'autant plus qu'elles
sont enseignées -avec une explication trop sommaire, des exercices
insuffisants et deé phrases hors contexte. Les natifs peuvent pallier
ce défaut en recourant a leur compétence linguistique, mais on ne peut
pas réfléchir a une langue qu'on ne malitrise pas encore. |
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LE DOCUMENT AUTHENTIQUE SONORE
Jean MOUSSARIE

Qu'est-ce qu'un document authentique sonore? C'est un document
enregistré qui n'a pas subi de préparation spécifique a des fins
d'enseignement. Il s'oppose particuliérement aux documents sonores des
méthodes, textes écrits pour des apprenants puis enregistrés par des
acteurs ou des professeurs. On songe avec une horreur toute spéciale
3 1l'interview d'Haroun Taziev réécrite et lue par un acteur de style
"ocomédie francaise" qui prive l'auditeur de se colleter avec 1l'accent
rocailleux et le parler spontané du locuteur initial (dans "La France
en direct" III).

Le document sonore authentique permet donc de sortir du frangais
pré-digéré proposé par les méthodes et de confronter 1'apprenant, son
savoir et son savoir-faire, avec une tranche de langue telle qu'elle est

assénée en situation non scolaire.

Bien entendu un document authentique n'est pas forcément choisi de
fagon aléatoire mais en fonction de 1l'usage qu'on projette d'en faire.
Certains documents (enregistrements radio, répondeurs téléphoniques,
publicités parlées, annonces par haut-parleur), qui n'ont rien de spontané,
peuvent &tre considérés, tout purisme étroit étant écarté, comme documents
authentiques.

L'intérdt premier de l'usage du document authentique sonore est de
permettre un accés précoce et positif & la réalité de la langue dés les
premiers stades de 1'apprentissage. ‘

En effet, toutes les pédagogies d'une langue étrangére - et surtout
les plus traditionnelles - proposent comme intermédiaires des spécimens
de langue simplifiés, conformes aux modéles grammaticaux et phonétiques,
une langue simple et artificielle, différant de fagon dilatoire le contact
avec la langue réellement pratiquée.

L'usage du document authentique sonore permet tout a la fois de
prévenir un sentiment de frustration et de donner un champ d'application
au savoir acquis en cessant de différer le contact du théorique et du
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pratique.

La réticence la plus communément opposée 3 1l'usage du document sonore
est sa difficulté. Or il est possible d'utiliser de tels documents avec
profit a tous niveaux.

- A un niveau élémentaire on peut proposer de simples repérages:
numération des occurrerices de mots de liaisons, de formes verbales
apprises, de pronoms personnels etc... repérage des passations de
parole.

Pour sensibiliser l'apprenant & tout ce qui, dans la langue,
n'est pas linguistique, enquéte sur le ou les locuteurs:
sexe-dge-niveau social-mode d'expression (6onversation, interview,
cours, reportage etc...)

- A un niveau plus élevé diverses écoutes, chacune ayant des
objectifs spécifiques nettement notifiés (lieu de la prise de parole,
but, modalités, interlocuteurs, objet etc...) permettent d'élucider
progressivement les circonstances du document et d'arriver a  une
campréhension globale.

Bien entendu il est déconseillé d'utiliser a8 ce stade une
transcription du document ce qui reviendrait & travailler sur de
1l'écrit (et quel écrit!)

Il est également recomandé de limiter ses ambitions a
l'accomplissement de tiAches modestes, a la portée de 1'apprenant,
dont le succés encouragera les efforts, et non a une compréhension
intégrale du type de celle recherchée dans un travail de traduction.

Enfin un document authentique sonore peut servir 4'amorce motivante
a un travail écrit.

Elucidée progressivement selon les techniques exposées précédemment,
une transcription (l'expérience montre qu'elles sont toujours trés
incorrectes selon les critéres de 1'écrit) peut &tre distribuée pour servir
de base 3 un travail de réécriture dirigé (dans le style d'une lettre



37

administrative ou amicale, d'une nouvelle, d'un article, d'une interview
écrite, etc...)

Outre les documents authentiques commercialisés avec ou sans apparat
pédagogique (nous en donnons un apergu ci-aprés) on peut songer a
élaborer les siens propres.

Il est souvent vain de chercher & prévoir le résultat a cbtenir ou
a le provoquer.

Le plus sage est de piéger les amis francophones ocu de profiter d'un
voyage en France pour enregistrer en pirate les gens dans la rue, aux
guichets, dans le métro, et de sélectionner ensuite de brefs passages
(une minute est un bon module pour un exploitation pédagogique efficace).
Il existe pour ce travail des micros-cravates, voire des
micros-&couteurs de walkman tout a fait discrets.

On peut aussi appeler le N° (03)503.29.26 & Tokyo ol un répondeur
téléphonique dit des choses en frangais...

(CE. hibliographie en are®e, p. 45-46)
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PRODUCTION ECRITE ET CORALE A PARTIR D'UNE METHODE VIDEO
Jean-Paul HONORE

Les avantages des méthodes audiovisuelles dans le cadre de
1l'enseignement du FLE sont parfois obérés par des inconvénients relatifs
soit 3 la manipulation matérielle de ces cutils (les risques de défaillance
sont multipliés par le nombre d'appareils impliqués), soit & leur
manipulation pédagogique (1l'approche globale de la langue et de 1la
civilisation peut dérouter 1l'enseignant, et lui suggére souvent de dénoncer
la "richesse excessive" de ce matériel, dont il ne parvient pas d gérer
les différents supports: image, son, texté).

Le but de cet atelier était donc de présenter quelques observations
pratiques & partir de l'utilisation de la méthode En francais (CREDIF,
Didier, 1970) dans des classes plus ou moins nombreuses (de 20 3 40 éléves
environ). Des schémas d'exercices ont été proposés, accompagnés d'exemples
de travaux réalisdés par des étudiants de premiére année non spécialistes.
On a pu constater par 13 que le type de méthode examiné générait aussi
aisément que d'autres des exercices répondant aux objectifs suivants:

*compréhension globale

*acquisition du matériel linguistique
*réactualisation d'un acquis
*stimulation de la créativité
*production orale

*contrdle des connaissances.

On a par ailleurs insisté sur 1l'utilité du travail en groupes (3 ou
4 éléves), qui se conjugue bien avec ce type de méthode.

Il est clair toutefois que les résultats seront d'autant plus
encourageants que 1l'enseignant saura prendre des libertés par rapport au
matériel qu'il emploie: choisir et isoler de courtes séquences plutdt que
viser, 13 encore, 3 la traduction exhaustive du matériel linguistique;
et aborder séparément, dans un premier temps, les différents supports
impliqués (exercices 3 trous sur le texte, exercices de repérage sur la
bande son, exercices d'interprétation sur la bande images, etc...).

I1 importe é&galement de présenter le film autant de fois gque
nécessaire; de transposer & 1l'aral la production écrite (par exemple, de
faire lire par un étudiant le résumé rédigé par son groupe); de veiller
au rythme et 3 la qualité du travail collectif (temps limité, rotations
du professeur, voire relevé et notation) et aussi de persuader les
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apprenants d'adopter un comportement physique conforme aux exigences du
travail en commn (face d& face) et du dialogue (regarder la personne avec
laquelle on communique). |

Rappelons surtout, pour finir, le titre d'un remarquable guide
d'utilisation des méthodes audiovisuelles, et, plus largement, des films
sonores d'origines diverses (clips artistiques ou publicitaires,
informations télévisées, documentaires, interviews, etc...): le Document
vidéo, par Th. LANCIEN, &d. Clé Internmational, coll. "Techniques de
classe").

UN PAYSAGE DE LA GRAMMATRE FRANCAISE
(OU: COMMENT FAIRE AIMER 1A GRAMMAIRE)
Tetsuzo ABE

La grammaire n'est pas une armature rébarbative. C'est un paysage
bien ensoleillé. Quelques suggestions pour savoir d'od la perspective sera
la plus claire. Par exemple, comment contempler le panorama des modes,
ocu comment mettre une lunette au point afin de mieux voir le site des
articles, etc.

Un mot 3 ajouter: que 1l'explication soit création!
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DOCUMENTS ANNEXES
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EXERCICE POUR LE LABORATOIRE DE LANGUE

I BANDE SONORE (transcription)
A la douane

Valentine: - lLa douane , monsieur, s'il vous plalt"

Le douanier: - C'est ici, Mademoiselle. Qu'avez-vous a déclarer? .

Valentine: - Heu...je ne sais pas, Monsieur...

le douanier: - Est-ce que vous . avez des c1garettes, des sp:.rltueux, des
dentelles? :

Valentine: - J'ai des cigarettes. LR

Le douanier: - Combien de cigarettes avez-vous"

Valentine: - J'ai deux cents cigarettes.

Le douanier: - Vous pouvez paSser -deux cents cigarettes 'sans . payer de
droits.

Valentine: - J'ai aussi une boutellle de wh:.sky

Le douanier: - Ol est-elle?

Valentine: - Elle est dans ma valise.

ILe douanier: - Ouvrez votre valise , s 'il vous plait. . '

Le douanier: - Hm...je vois...C'est une grande bouteille...Vous pouvez
passer une demi-bouteille sans payer de droits. Mais vous devez payer des
droits sur l'autre deml—boutellle. Allez au bureau, Mademoiselle. Au
suivant! (3 Georges Fevrler) Qu avez-vous a déclarer, Monsieur?

Georges: - Je n'ai rien 3 déclarer. (3 Valentine) Mademoiselle, vous avez
des droits d payer?

Valentine: - Oui, j'ai une grande boutellle de whisky... C'est pour des
amis.

Georges: - Il faut payer des droits sur une seule bouteille, Monsieur le
douanier?

Le douvanier: - Oui Monsieur, il faut payer des droits. On n autorlse qu 'une
demi-bouteille par personne...

Georges: - Une demi-bouteille par personne! Eh blen, dans ce cas, Monsieur
le douanier, j'ai une demi-bouteille de whlsky a déclarer!

Le douanier: - Une demi-bouteille de whisky a déclarer! Mais...

Georges: - Eh ouJ....V01c1 la bouteille de Mademo:.selle, Mademoiselle déclare
une demi-bouteille et n'a pas de droits d payer, n'est-ce pas?

Ie douanier: - C'est exact Monsieur... Dans ce cas Mademoiselle n'a rien
d payer... Et vous non plus, Monsieur... Au revoir Monsmur... Au revoir
Mademoiselle...Au suivant s 11 vous plait! Qu'avez-vous a déclarer?

II FICHE DE REPONSE 1 (d'aprés un questionnaire oral)
A QUESTIONS

1. Un spiritueux est une liqueur forte en alcool. Quel spiritueux Valentine
déclare-t-elle?

2. Est-ce qu'elle a des dentelles?

3. Cambien de cigarettes a-t-elle? Douze cents ou deux cents?

4, Est-ce qu'elle doit payer des droits au douam.er pour ses cigarettes?

5. Est-ce que Georges Fevrier a quelque chose a déclarer dans sa valise?

6. Et pourtant, qu est-ce qu'il déclare?

7. Alors, Valentine n'aura pas de droits a payer Sur sa grande bouteille?

8. A la douane, est-ce qu'il y a des droits & payer sur les cigarettes

et les spiritueux seulement?
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9. A la douane, si Valentine a quelque chose d déclarer, ol doit-elle aller?
10. Quel est le contraire de "Je n'ai rien d déclarer"?

B CHOISISSEZ LA REPONSE QOORRECTE

1. Est-ce qu'on dit:
a/ un cigarette
b/ une cigarette
2. Valentine a des droits a payer
a/ parce qu'elle a deux cents cigarettes
b/ parce qu'elle a une demi-bouteille de whisky
¢/ parce qu'elle a une grande bouteille de whisky
d/ parce que Georges déclare une demi-bouteille de whisky
3. "On n'autorise qu'une demi-bouteille de whisky" veut dire:
a/ on n'autorise pas une demi-bouteille
b/ on autorise seulement une demi-bouteille
¢/ on n'autorise plus une demi-bouteille
4. La bouteille de whisky de Valentine est:
a/ pour des amis
b/ pour Georges
¢/ pour le douanier
d/ pour elle
5. Que dit le douanier? "On n'autorise qu'une demi-bouteille":
a/ pour chaque personne
b/ pour une personne
c/ par personne
d/ par une personne

C BCRIVEZ EN TOUTES LETTRES
1. une demi-bouteille
2. une-heure et demie
3. une demi-heure
4, deux heures et demie
III FICHE DE REPONSE 2

Ecrivez un petit résumé de 1'histoire.
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LE DOCUMENT AUTHENTIQUE SONCRE: SELECTION BIBLIOGRAPHIQUE

le Document sonore authentique dans la classe de francais lanque étrangére:

dirigé par P. Léon, Hachette/Larousse, 1979, no 14 du Francais dans le

Monde.

A 1'écoute de...: &d. Clé International, cassettes composées d'extraits
réels d'émissions de radio. Livret d'accompagnement et documents de
civilisation; cf "1'Information radio et la publicité" (livret de 1'éléve,
1 cassette); "l'Entretien et 1'Interview" (livret de 1'éléve, 1 cassette).

les Francais des Frangais: S. Dupré-Latour, F. Chiclet; extraits d'émissions
de radio (20 interviews réalisdes dans des régions de France différentes).

Ed. Hatier, 1 livret, une cassette.

Cassettes Radio France. Catalogue d demander 116 av. du Pdt Kennedy, 75786
PARIS CEDEX 16 (prix moyen par cassette: 52 FF). Quelques titres:
*Radioscopie, émission quotidienne de J. Chancel (France Inter)
*Dialoques, émission hebdomadaire de France Culture
*yécu, 1l'événement par ceux qui l'ont vécu. Magazine constitué de

témoignages et de sons d'ambiance, pris sur le vif.

*Métiers, '"Madame", "l'Institutrice", "Racines" (les agriculteurs),
"Rue de 1l'oubli" (les personnes Agées), "RAbus dangereux" (le
tabagisme), etc.

*ive la radio: "les Frangais qui font la France" (agriculteurs,

artisans, jeunes cuisiniers, etc...); "Problémes de société" (armée,

consommation, enfants, femmes, justice, nucléaire, etc...)

Radiolivres, d'aprés les archives de la radio. 1 cassette et un livret
par théme: scénes de la vie quotidienne, la pollution, 1'aventure...Paris,
Larousse et Institut National de 1l'Audiovisuel (environ 100 FF).

A 1'écoute de publicités radio, dossiers pour 1l'enseignement du frangais
langue étrangére, Vichy, CAVILAM, 1982 (14 rue du Maréchal Foch, BP 164
03206 Vichy).

60 voix 60 exercices, J.L. Malandain, Hachette: documents sonores pour
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travailler le frangais oral (60 personnes différentes parlent pendant une
minute de choses et d'autres). Document sonore/ transcription/ exercices.

Oral niveau 1, M. Léon: sélection de 20 textes de frangais spontané,
échantillonnage varié de voix et d'expressions (pour étudiants ayant fait

2 ans de frangais). Fascicule de 1'éléve, cassette, corrigé.

Les accents des Frangais, F. Carton, M. Rossi, P. Léon: caractéristiques
essentielles des prononciations des différentes parties de la France. Notes

historiques et géographiques, remarqgues linguistiques. Pour é&tudiants
avancés (1 fascicule de 1'éléve, 1 cassette).

Interprétations orales, R. Ballgand, P. Léon, C. Tatilon: compréhension
auditive et jugement stylistique (pour étudiants avancés). Exercices
proposés: discours formalisés, é&crits pour &tre lus, contes, poésie,
chansons, sermons, discours politique, théitre (De Gaulle, Fernandel, G.
Philippe, etc...). Fascicule de 1'éléve et cassette. '

Le Frangais par la déqustation des vins de France, J.L. Malandain: montage
réalisé i partir d'une séance de dégustation animée par deux spécialistes.
1 brochure, 1 cassette. B.E.L.C., 9 rue Lhomond, 75005 Paris.

Ne raccrochez pas, J.L. Malandain, M.J. Capelle, M. Troutot; entrainement
3 la communication téléphonique. Exercices et commentaire méthodologique.
*Fasc. I: "Au téléphone" '
*Fasc. II: "les Répondeurs téléphoniques".
Cassette et documents complémentaires. B.E.L.C., 9 rue Lhomond, 75005 Paris.

60 minutes, 60 voix, J.L. Malandain (1 cassette, 1 brochure). B.E.L.C.,
9 rue Lhomond, 75005 Paris.

Fn outre, deux revues de professeurs sont accompagnées de cassettes:
*Reflets, 8 rue Coetlogon, 75006 Paris

*authentik, c/o B.A.L., Service Culturel de 1'Ambassade de France,
1 Kildare Street, Dublin 2.
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COMMENT FAIRE REALISER UNE VIDEO PAR DES ETUDIANTS?
Georgette KAWAT

Cette activité peut é&tre pratiquée en complément d'un cours de
conversation ou de camposition frangaise (que du matériel vidéo soit
utilisé ou non dans ces classes), ou indépendamment d'un cours, dans un
club de frangais par exemple, etc...

Comme on fait appel d la créativité, d 1'originalité et d la fantaisie
des étudiants, le professeur devient un assistant (ou bien le producteur)
qui veille 3 la bonne marche de la production, en interférant le moins
possible dans la réalisation. 4
MATERIEL

Il peut aller du plus simple au plus sophistiqué:

* une caméra vidéo ou caméscope munie d'un micro autonome (un écran de
contrdle est trés utile).

Toutes les séquences sont filmées en ordre.

* Si on veut réaliser un montage de séquences filmées dans le désordre,
ajouter des titres filmés sur un écran d'ordinateur, enregistrer des
cammentaires "off", il faut alors 2 magnétoscopes pour le montage, et
si possible une table de montage, qui permet de faire des découpages nets
et précis.

* Si vous avez la possibilité d'utiliser la table de montage d'un studio
d'enregistrement (on peut en louer un 3 l'heure ou d la journée), tout
ou presque devient possible: fondus enchainés, utilisation de photos ou
de documents découpés dans des revues, liaison directe avec 1'ordinateur,
traitement du son. On peut jouer au professionnel.

Ce matériel, trds automatisé, est facile 3 utiliser et méme si le
professeur ne sait pas, les étudiants, eux, savent trés vite.

Allez voir le matériel dont dispose votre faculté.

REALISATION

* Les &tudiants premnent connaissance du matériel et des possibilités
techniques dont ils pourront disposer. '

* Tls se partagent en groupes (par exemple 5 ou 6 persomnes pour 15 &
20 minutes de film).

* Choix d'un genre (reportage, interview, fiction...) et d'un théme dont
on trace les grandes lignes.

* Ecriture du scénario. Il faut que le "producteur" obtienne un scénario
trés précis. Séquence par séquence, avec indications du lieu, des




48

personnages, de la durée. Les dialogues et commentaires sont aussi écrits.
* Discussion et correction. Travail de prononciation pour chaque groupe.

* Programme du tournage et du montage (4 respecter sérieusement, ainsi
que la date limite pour présenter la vidéo terminée).

* Rapport hebdomadaire de chaque groupe durant la réalisation (facultatif).
REMARQUES

I1 faut compter environ 2 mois de travail pour un film de 20 minutes
réalisé par 6 personnes.

Chaque vidéo est présentée a l'ensemble de la classe et commentée.
On peut ensuite utiliser ces vidéos came éléments de travail en cours.

Les étudiants sont en général trés heureux d'avoir travaillé de la
conception d la réalisation suivant leurs idées personnelles. Le professeur
veille au déroulement du travail et encourage, mais doit s'effacer au
maximum. C'est pourquoi il n'est pas souhaitable d'y consacrer tous les
cours de ces deux mois.

I1 serait dommage que ces vidéos ne sortent pas de la classe. Un
public plus large motiverait encore davantage les étudiants.
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BILAN
Agnés DISSON

Les deuxiémes Rencontres pédagogiques du Kansal se sont déroulées
3 KOBE, les 17 et 18 mars 1988. Elles ont bénéficié de 1'expérience acquise
lors des premiéres Rencontres l'an dernier, et le dépouillement des
questionnaires distribués aux participants a permis de dresser un petit
bilan qui s'avére trés encourageant.

Le choix du lieu (hStel "MATKO VILIA" 3 KOBE) a fait 1'unanimité;
le panorama de la baie de KOBE, au pied de 1'hdtel, a ouvert les Rencontres
sur 1l'air du large... Certains ont regretté l'absence de nature (mais peut-
on tout avoir, la mer... et la campagne?) Le site et son confort ayant
été plébiscitds, les Rencontres 89 se tiendront sans doute de nouveau a
MATKO VIIIA. On veillera 3 regrouper les salles de travail, trop dispersées
cette fois-ci. Et pour les amoureux de nature, des excursions, pourquoi
pas? peuvent étre ajoutées au programme...

L'emploi du temps a été jugé "beaucoup mieux que l'an dernier", "trés
bien" et méme “"parfait"; les pauses entre les ateliers, plus longues, ont
été trds appréciées: elles ont permis non seulement une détente, mais aussi
un prolongement des échanges et des discussions amorcés lors des ateliers.

Quant au choix des thémes abordés, il a été qualifié de "positif",
"sarié", "intéressant", '"davantage axé sur des problémes concrets". Le
regret le plus souvent exprimé est celui de "n'avoir pas pu assister a
plus d'ateliers", voire "d& tous 1les ateliers"; mais la formule des
Rencontres vise justement d laisser les participants légérement frustrés
devant 1'abondance des choix possibles... afin qu'ils aient envie de revenir
1'année suivante!

Fn ce qui concerne le mode de fonctionnement, 1l'un des participants
a notd avec plaisir "une vraie atmosphére d'atelier" lors des séances de
travail cette année, avec trévail en groupes et discussions. D'autres ont
regretté la présence encore de quelques "ateliers-cours magistraux" peu
favorables 34 la participation. les salles étaient trop grandes, et donc
peu propices 4 la commnication, ont dit quelques collégues (et de plus
trop enfumées, ajoutent les non-fumeurs...) Par ailleurs, le probléme du
bilinguisme n'a pas été vraiment résolu. Les objectifs priaritaires
demeurent une meilleure communication, une participation plus active de
tous. Comment y parvenir? La réflexion reste ouverte.

Si 1l'on résume ce bilan, on constate un intérét trés vif pour le suivi
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concret des ateliers. L'atelier "Recherches pour la création d'activités
pédagogiques dans le Kansai" a donné naissance 3 de nombreuses propositions:
stage linguistique écrit et oral pour les professeurs japonais de frangais;
stage de formation pédagogique long (bimensuel, étalé sur plusieurs mois);
production vidéo a réaliser par les étudiants de frangais, et qui pourraient
donner lieu a un concours. Projets a suivre donc...

la formule des Rencontres s'affine, et on peut espérer que les
prochaines seront mieux organisées, encore plus attrayantes; on prévoit
déja plus d'ateliers pour plus de participants: en effet, plusieurs voix
s'étant élevées pour réclamer "de nouvelles tétes", nous camptons sur vous
pour venir nombreux lors des troisiémes Rencontres Pédagogiques du Kansal,
en 1989! ‘
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