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INTRODUCTION

Chers collégues et amis,

Au nom du comité d'organisation des Rencontres Pédagogiques du Kansal,
je vous remercie d'étre venus aussi nombreux pour participer 3 cette
expérience, d'autant plus qu'il s'agit d'une initiative sans précédent
dans le Kansai, et par conséquent nécessairement hasardeuse et imparfaite.
C'est dire, déja, & quel point nous espérons votre collaboration pour
que ces deux journées soient une réussite.

Afin de mieux éclairer 1'objectif que les organisateurs se sont fixé
a cette occasion, j'indiquerai briévement trois distinctions.

En premier lieu, il importe de retenir que les Rencontres ne sont
pas un stage. Des stages, il en existe d&ja au Japon, et qui ont une
grande utilité. Il ne s'agit nullement d'en faire la critique. Simplement,
nous avons souhaité expérimenter un autre type de réunion, qui n'adopterait
pas la relation pédagogique et hiérarchique inhérente & la formule du
stage. Nous nous sommes donc orientés vers le principe de discussions
amicales, a& niveau &gal, chacun ici ayant en qualité de praticien de
1'enseignement. autant d apporter qu'a recevoir.

D'autre part, ces Rencontres ne sont pas un colloque. Ceux-ci, qui
déplacent de nambreux auditeurs, fonctionnent par larges assemblées. Nous
avons choisi, quant d nous, de procéder par petits groupes, afin de donner
a chaque participant le plus d'occasions possible de prendre la parole.
Et c'est pourquoi nous avons impérativement limité & dix personnes le
contingent de chaque atelier. '

Enfin, nos Rencontres ne sont pas une succession de conférences.
Bien que cette derniére formule présente elle aussi ses avantages, il
nous a semblé que notre originalité pourrait &tre, justement, d'éviter
le discours & sens unique de la conférence, propre en particulier 3
l'exposé théorique, pour nous en tenir 3 des dialogues plus spontands,
reposant sur des expdriences concrétes et sur des travaux aussi pratiques
et exploitables que possible. Pour &tre siirs que ces Rencontres donneraient
lieu a4 des échanges réels, nous avons en outre réservé une partie de
l'emploi du temps & des ateliers-débats, au sein desquels 1'animateur
aura pour seule fonction d'organiser une discussion sur les thémes retenus
gridce au sondage auquel vous avez participé lors de la préparation de



ces journées.

Ces principes ayant été rappelés, je dirai maintenant quelques mots
d propos de la préparation concréte de cette opération.

Les Rencontres Pédagogiques du Kansal sont nées d'un travail d'équipe
réunissant des persomnes qui s'intéressent toutes 3 la pédagogie du
francais en tant que langue: professeurs venant d'universités trés
diverses, animateurs d'écoles spécialisées dans l'enseignement du frangais
(Centre Franco-japonais et Liaison France-Japon, toutes deux localisées
a Osaka), agents du Service Culturel de 1l'Ambassade de France. Toutefois,
quelle que soit leur provenance, toutes ces personnes se retrouvent ici
en posifion d'interlocuteurs venus autant pour s'informer que pour proposer
leurs réflexions. Il n'existe aucun statut particulier, et 1l'on est
d'autant plus fondé 3 remercier ceux qui, comme Agnés DISSON, Jean
MOUSSARIE ou Yusuke SOGA, viennent spécialement de Tokyo et versent
leur contribution comme tous les autres participants alors méme qu'ils
se chargent d'un gros travail.

Je tiens a signaler par ailleurs que ce projet a pu se concrétiser
grdce au soutien financier d'organismes officiels. Coté japonais, notre
gratitude va a la Société de Langue et Littérature Francaises (branche
du Kansal), pour sa contribution financiére et logistique particuliérement
précieuse, ainsi qu'a 1'Association pour la Promotion de 1l'Enseignement
du Frangais et aux Universités Kwansei Gakuin et Konan Joshidal, qui ont
généreusement contribué au succés de cette entreprise. C6té frangais,
les Rencontres bénéficient de 1l'aide du Service Culturel de 1'Ambassade,
par 1l'intermédiaire du Bureau d'Action Linguistique. Je tiens également
a remercier Didier CHICHE, Directeur-adjoint de 1'Institut Franco-japonais
du Kansal, qui dés son arrivée au Japon s'est intéressé 3 ce projet et
1l'a fait bénéficier de sa collaboration amicale et active.

I1 est donc clair que si nos rencontres ont vu le jour, c'est parce
qu'il existait du cOté japonais comme du cOté frangais une méme volonté
de faire progresser, par des actions de ce genre, la réflexion pédagogique
dans notre domaine commun. A ce sujet, je souhaite mettre 1l'accent sur
le rdle essentiel joué dans la création des Rencontres par plusieurs
professeurs du Kansai. Keisuke NAKAMURA, Tamako KASHIOKA, Yusuke SOGA,
contactés les premiers, ont su donner les conseils sans lesquels ce projet
n'aurait pas eu de suite et ont mis au service de ce qui n'était encore
qu'une idée toute leur expérience et toute leur compétence, ce dont je
leur suis profondément reconnaissant. Grice a eux, D. CHICHE et moi avons



pu rencontrer beaucoup d'enseignants ouverts et dynamiques, pour lesquels
la pédagogie du frangais est une préoccupation constante. Par exemple,
Tomiko HASEGAWA et Hitoshi AMO ou, cOté frangais, Christine AVRIL et
Georgette KAWAI. Enfin, je soulignerai spécialement la contribution
d'Agnés DISSON, qui s'est généreusement engagée dans cette entreprise
et a accepté de se charger de 4 ateliers distincts, nous faisant ainsi
amplement profiter de ses grandes compétences.

I1 faudrait remercier ainsi beaucoup d'autres personnes. Faute de
place et 3 regret, je me bormerai i saluer, globalement, le rdle de ces
professeurs de frangais qui se sont réguliérement réunis aprés leurs cours,
parfois jusqu'd une heure avancée, parfois méme le dimanche et cela dés
le mois de janvier, les réunions générales alternant avec les réunions
d'équipe d'aprés la répartition suivante:

amme: H. AMO, O. BIRMANN, D. CHICHE, A. DISSON, J.P. HONCRE,
K. ISHINO, T. KASHIOKA, Y. SOGA
Information/courrier: J.T. IKAWA, H. IWANE, T. KITAMURA, T. MIYAUCHI,
K. NAKAMURA, J.P. HONORE
Financement/intendance: C. AVRIL, D. CHICHE, T. HASEGAWA, J.P. HONCRE,
K. ISHINO, T. KASHIOKA, G. Kawaf, Y. soGA
Animation: T. HASEGAWA, H. IWANE (impromptu), T. MATSUSHIMA
Bulletin: D. CHICHE, G. HARAGUCHI, J.T. IKAWA, J.P. HONCRE, K. NAKAMURA
Trésorier: K. ISHINO

Je ~concluerai simplement en sollicitant votre indulgence: ces
Rencontres peuvent d'autant moins étre pleinement satisfaisantes qu'il
ne s'agit que d'une premiére expérience. Nous espérons donc votre aide, -
mais aussi votre compréhension. Et nous serons également heureux de pouvoir
réfléchir 3 vos remarques et a vos critiques qui, recueillies pendant
et aprés ces deux jours, seront rassemblées dans un bilan que vous
présentera Georgette KAWAI. Au total, nous espérons tout de méme que ces
Rencontres vous laisseront un bon souvenir et vous donneront l'envie de
rencuveler 1'expérience, en l'améliorant. Merci a tous de votre intérét
et de votre confiance.

Pour le Comité d'Organisation:
Jean-Paul HONORE
Attaché Linguistique (Kansal)
Service Culturel de 1'Ambassade de France



DIMANCHE 29 MARS

Réunion générale (11 heures)

Déjeuner (12 heures)
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ATELIER 4
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TEXTES DE JOURNAUX POUR LA 28 ANNEE
Hitoshi AMO

En présentant les textes utilisés en 1986-87 pour les étudiants de
28 amnde en facultd d'économie politique, nous avons expliqué pourquoi
et comment se servir de textes de journaux dans la classe de frangais
de 2& année. '
1. "Une lettre de M. Mitterrand & M. Fabius" suivie de "Sur une faute
de francais de M. Mitterrand" ‘

D'abord une information sur la vie politique actuelle en France
— les résultats des &lections du 16 mars 1986 et le changement de majorité
3 1'Assemblée Nationale. Puis, grice 3 une analyse de la lettre faite
par un &crivain, nous étudions le sens et le mode d'emploi du subjonctif
en nous rappelant quelles &taient les relations du Président de 1la
République et du premier ministre 3 la fin de la majorité du PSF.
2. "La présence des femmes au travail ne cesse de se développer"”

le probléme du travail, entre autres celui de 1l'emploi, est un
probléme trds important pour les étudiants et la présence des femmes au
travail, surtout, attire leur attention, Q'autant plus que la loi sur
1'égalité des sexes dans l'emploi vient d'entrer en vigueur chez nous.
En méme temps, les étudiants appremnent la situation des travailleurs
frangais et immigrés en France.
3. "Japon: un sentiment profond d'insécurité"

La hausse du yen nous force d réfléchir sur notre situation dans
le monde. Ici, nous voulons étudier ce que pense un journaliste frangais
qui regarde le Japon de prés.

Conclusion: Nous avons choisi des textes qui éveillent 1l'attention des
étudiants d'aprés différents points de vue: la France actuelle, les
conditions actuelles de la vie active, le Japon d'aujourd'hui a travers
le monde extérieur. Et ce faisant, nous débouchons sur une initiation
au frangais contemporain journalistique.

Documents: les textes avec les notes et la liste des articles sur le
Japon dans "Le Monde" du début de 1l'année 1986 jusqu'a mars 1987 (on y
trouvera une trentaine d'articles). les examens faits dans la classe.
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de se décourager. Ne peut—on pas envisager les choses autrement, et bitir -

un ocours d'initiation d la littérature qui soit expressément désigné comme
un cours de transition? '

Il semble effectivement possible de tracer une voie en ce sens: il
s'agira de procéder, trés modestement, a une lecture d'abord grammaticale
de textes littéraires simples —ou réputés tels. Un exemple suffira a
illustrer notre propos: celui du fameux Déjeuner du matin, de Prévert,

présent dans toutes les anthologies scolaires. Trop souvent, l'enseignant,
lui-méme abusé par 1'apparente simplicité du texte, est tenté d'expliquer
le sens méme des mots et des phrases constituant ce podéme de maniére a
aboutir purement et simplement & la traduction, et en laissant de coté
la grammaire, comme si la compréhension des nuances qu'elle implique allait
de soi; viendra ensuite, sous forme de "commentaire", une sorte de
saupoudrage critique quelque peu décoratif, et dont 1'étudiant ne
conservera, au mieux, qu'un souvenir trés vague. Une telle méthode peut
effectivement répondre aux besoins d'un public de spécialistes, plus ou
moins habitué & cet exercice. Mais pour un premier contact avec la
littérature, ce qui s'émpose,' c'est une démarche plus "terre-a-terre".
Il ne 'sera donc peut—etre pas mauvals de rappeler a l'étudiant des
eVJ.dences , de raviver les souvenirs gramnatlcaux les plus élémentaires,
afin’ de - 1l'amener 4 lier- grammaire et stylistique. En littérature, la
simplicité n'est qu'apgsrente: dire "il a 'mis le café dans la tasse"
n equlvaut pas d dire "zl mit du cafe dans une tasse": l'emploi du passé
composé ‘et de 1' artlcle deflni étant ‘destiné, sous la plume de Prévert,
a dépeindre plus:teurs aqt;ons dont les effets se prolongent dans le présent
et contribuent & planter un décor trés clairement représenté. Le café
reste dans la tasse, sous forme de trace visible; mais la fumée, elle,
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s'est dissipée (article indéfini: "il a fait des ronds avec la fumée").
Tout le poéme peut donner lieu & un travail de réflexion sur les fonctions
de l'article et leur valeur expressive.

‘L'aboutissement d'une telle démarche est de montrer & 1'&tudiant
que grammaire et stylistique sont intimement liées. L'efficacité de cette
méthode est double: d'une part, elle initiera 1'étudiant 3 la notion
d'"écart", qui, A proprement parler, constitue la littérature: les textes
apparemment les plus simples dissimulent une grande complexité, ce ne
sont jamais des textes faciles; d'autre part, 1'étudiant sera amend, sinon
d aimer, tout au moins 3 mieux "sentir" la grammaire, ainsi dépouillée
de l'aspect rébarbatif qui est trop souvent le sien. Pour initier 3 la
littérature, il faut, surtout, ne pas briiler les étapes.



FAUT-IL ENSEIGNER LA CIVILISATION?
Didier CHICHE

La question a de quoi surprendre: ne considére-t-on pas, a priori,
qu'apprendre une langue ne consiste pas simplement i assimiler des &léments
de grammaire et de vocabulaire -mais que c'est, naturellement, faire
connaissance avec un peﬁple, ses usages, ses fagons d'étre et de penser,
etc...?

Le probléme se pose pourtant, au moins implicitement, dans le cadre
de 1l'enseignement de la langue frangaise au Japon: a feuilleter les
multiples manuels de frangais rédigés par des spécialistes japonais, 1l'on
est frappé par la quasi-absence de tout ce qui a trait 3 la civilisation;
tout au plus, dans certains cas, est présentée de la France une image
folklorique, mais c'est bien 13 le maximm... Les auteurs de ces manuels,
conscients des critiques auxquelles pareil choix peut donner prise, se
justifient par un besoin de simplicité, de 1légéreté: les manuels faits
en France sont, & leur goiit, trop lourds, le contenu de civilisation y
est trop substantiel.

Cet argument n'est pas dénué de fondement, bien au contraire. Dans
beaucoup de cas, les enseignants ont affaire & un public de
non-spécialistes: classes surchargées, horaires trds limités, intérét
trés superficiel pour tout ce qui concerne la France: autant d'éléments
concrets qui réduisent le frangais d n'occuper qu'une place secondaire
dans les préoccupations de nos é&tudiants, et amdnent 1'enseignant &
"€laguer". Inculquer quelques notions de grammaire et de vocabulaire qui
permettront aux futurs juristes, médecins ou mathématiciens, de déchiffrer,
au besoin, des textes frangais intéressant leur spécialité, est bien
souvent un maximum. Dans ces conditions, on voit mal le professeur
soumettre 4 ses éléves de volumineux "dossiers" dont ils n'auront que
faire,

Il n'en demeure pas moins que la "civilisation", terme vague et qui
peut tout englober, jusqu'aux comportements les plus anodins de la vie
quotidienne, s'exprime naturellement, d'abord et avant tout dans le langage.
Apprendre une langue c'est fatalement, qu'on le veuille ou non, s'initier
d une mentalité étrangére. Lorsque, dans tel manuel de frangais, on voit

13
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une jeune femme ocouper court, de fagon quelque .peu aig_ressive, ‘3 une
conversation qui s'amorce, en se .présentant ainsi: "moi, c'est la reine
d'Angleterre", il va de soi qu'une telle expression, incompréhensible
a beaucoup de non-francophones par tout ce qu'elle implique, nécessitera
de la part de l'enseignant un minimum d'éclai,rcissements.-' Sans aller
jusqu'd prendre un exemple aussi caractéristique que celui-13, le rdle
de l'enseignant sera d'amener 1'étudiant 3 la constatation d'une réalité
élémentaire: partout, et méme dans les situations apparemment les plus
simples, saluer, se présenter, présenter les autres, rien ne se passe
de la méme maniére d'une langue a l'autre: rien n'est, au sens propre
du terme, traduisible. En avoir conscience, fiit-ce de facon confuse, c'est
déja, d'une certaine maniére, apprendre la civilisation.

Dés lors, l'apprentissage de la civilisation, puisqu'il est de toute
fagon inévitable, est peut-étre plus efficace lorsqu'il est spontané,
lorsqu'il part de la constatation inattendue de 1'écart culturel, au simple
niveau des situations quotidiennes. A un degré plus élevé, procéder
méthodiquement, par dossiers, pour aborder des réalités frangaises qui
n'ont guére d'intérét aux yeux des étudiants japonais, n'est peut-&tre
pas la meilleure facon d'enseigner la civilisation: les amener a parler,
en frangais, du Japon, a lire ce que des Frangais ont écrit sur le Japon,
constitue un enseignement indirect susceptible de les intéresser davantage.



LA PREMIERE LEQON DE FRANCAIS DANS LES MANUELS JAPONAIS
Agnés DISSON

Les manuels de frangais publiés au Japon donnent lieu & un phénoméne
curieux: chaque année on assiste & une prolifération de nouveaux manuels
de lecture et conversation 3 1'intention des étudiants de premiére année
de frangais.

On pourrait donc s'attendre, vu le nombre et 1le renouvellement
constant de ces ouvrages, a une grande diversité de contenu et & un souci
de rénovation pédagogique.

Il n'en est rien: le volume total des manuels publiés reste en fait
constant, et a la diversification des titres correspond une uniformisation
grandissante du contenu. Plus les manuels se multiplient, plus ils se
ressemblent. ‘

Il me semblait donc intéressant de regarder ces manuels de plus prés
pour se demander: quelle conception de la langue véhiculent-ils? Quelle
image de la progression, quel découpage, quels objectifs? Sont-ils vraiment
tous interchangeables?

J'ai donc, aprés enquéte auprés des éditeurs, sélectionné une dizaine
de manuels de lecture parmi les plus vendus et les plus réguliérement
réédités. Cet atelier voulait, en se cantonnant délibérément a 1'analyse
de la premiére legon de ces manuels, réfléchir 3 la question: Qu'est-ce
qu'une premiére legon de frangais? Aprés sa premiére legon, qu'est-ce
que l'étudiant devrait savoir et que sait-il? Et surtout, que peut-il
faire avec ce qu'il sait?

Il s'est avéré, aprés lecture de ces premiéres legons, qu'elles
faisaient pour la plupart référence a& la méthode directe, c'est-3-dire
qu'elles prenaient en compte la seule fonction descriptive du langage.
La structure Présentatif + Nom étant la plus souvent représentée, nous
nous trouvons dans un monde d'cbjets, non de perscnnes (non pas ''Je suis
étudiant", mais "C'est un chapeau").

Or nous savons (depuis Austin, Searle et les linguistiques de
1'énonciation) que la langue sert d se positionner dans l'espace et 1le
temps, 4 définir, 3 argumenter, & convaincre, trés rarement (sauf dans
le cas du récit au passé) a décrire.

D'ol 1'impossibilité pédagogique de manipuler les formes présentées,
sinon au mieux sous forme d'exercices structuraux. Aucune exploitation
en classe, si oce n'est la traduction ou la répétition, n'est possible.
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Le découpage strictement grammatical (donc arbitraire rappelons-le:
comme tout découpage grammatical) de ces méthodes repose sur le principe
rarement questionné de la "facilité"; or qu'est-ce qui est le plus facile:
"Je m'appelle X" ou "C'est un chapeau"?

Cet atelier proposait pour une premiére legon basée cette fois sur
un découpage cammnicatif de la langue, des documents et des exercices
portant sur identification/présentation. L'important étant que 1'&tudiant
sache aprés une premiére legon de frangais déja dire "je" (je suis
étudiant, j'ai wvingt ans, j'habite 3 Osaka), plutdt que répéter
1'inventaire d'cbjets que lui proposent les méthodes traditionnelles.



JEU, LANGAGE ET CREATIVITE
Agnés DISSON

Curieusement, les rapports entre jeu et langage ont été peu &tudiés
par les linguistes, la langue constituant un objet d'étude formel et
sérieux... Jakobson seul parle de la fonction poétique, c'est- a-dire
ludique, du langage: il ne faut pas oublier en effet la dimension de jeu,
de plaisir dans 1la manipulation du langage, essentielle dans
1'apprentissage de la langue comme dans la littérature (en témoignent
Rabelais, Queneau, Perec, 1'Oulipo).

Le jeu remplit donc dans la classe de langue une fonction précise:
il déclenche une plus grande motivation, une meilleure interaction
professeur-éléve, une familiarisation avec la langue étrangére qui permet
de diminuer 1'angoisse, la tension, la distance face a cet objet étranger:
le frangais! .

Le jeu en outre, plus que beaucoup d'exercices, permet le maniement
de certaines régularités de la langue: instrument de détente mais aussi
d'apprentissage, répondant a4 des objectifs lmgulsthues précis, qu'il
faudra bien slr expliquer aux étudiants.

On pense souvent que la créativité (c'est-a-dire faire appel a
l'imagination en classe, créer, inventer, produire) n'est possible qu'a
un niveau avancé. Or le jeu est possible & tous les niveaux; méme si pour
les débutants, il s'agira plus d'une manipulation du langage que de
1'invention d'histoires par exemple.

Cet atelier a voulu proposer un inventaire des jeux possibles, en
partant du plus simple et du plus contraint (pour les 1ére année) au plus
complexe (pour des étudiants plus avancés).

Ainsi pour les débutants, les jeux les plus simples, les plus
élémentaires, seront des jeux de vocabulaire: jeux du dictionnaire, jeux
des lettres (choisir une lettre, trouver un objet, un pays, une ville,
une couleur cammengant par la lettre choisie), changement d'une seule
lettre d'un mot (liste - piste - poste - porte), petits rébus (cf. Des
jeux pour apprendre, Hachette), des mots croisés simples (cf. Que
sais-je? Les mots croisés NC1624).

Ensuite, viemnent les jeux sur 1la syntaxe, la constitution, la
construction et la déconstruction de phrases: jeux des phrases découpées
a reconstituer, qui permettent d'attirer 1l'attention sur les é&léments
de la phrase; jeux des papiers pliés, inspirés des jeux surréalistes;
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jeux sur matrices de phrases (cf. Jeu, }angage et créativité, Caré&/Debyser,
Hachette).

Enfin, & un niveau plus avancé, les simulations et jeux de rdles,
inspirés du théitre, permettent de jouer a étre, et donc a dire.

On peut envisager, a partir de la deuxiéme année, un exercice de
créativité plus global, plus extensif, qui génére non pas des phrases
mais tout un monde: création d'un roman policier, d'un feuilleton, d'un
microcosme; la vie d'un immeuble parisien par exemple, avec les aventures
des locataires, leurs amours, leurs drames, leurs intrigues (cf.
L'immeuble, Debyser/Yaiche, Hachette).

Il faut insister sur l'importance du travail en socus-groupes pour
le jeu et la créativité. Ceci, en effet, favorise une stimulation et une
émlation plus grandes et facilite les é&changes entre étudiants (le plus
rapide aide les autres a trouver, le plus créatif les aide 3 produire).
La créativité, facteur de détente et d'exploration de la langue, constitue
aussi une des réponses possibles au probléme posé par la pédagogie des
grands groupes.



PEDAGOGIE DE LA GRAMMAIRE

Un exemple: passé composé/imparfait
Agnés DISSON

ILa pédagogie de la grammaire constitue un probléme intéressant si
l'on prend comme base de discussion un exemple concret, un cas précis
et sa résolution dans la classe.

Ainsi, chez les étudiants japonais, les temps du passé en frangais
entrainent des erreurs qui se fossilisent méme d un niveau avancé: sans
doute parce qu'il s'agit d'un probléme complexe, mais aussi parce qu'il
est enseigné de fagon incompléte ou peu pédagogique, et donc mal assimilé
ou mal compris.

Si l'on examine les manuels de grammaire japonais, il est frappant
de constater que les exemples sont toujours donnés hors contexte, hors
discours (suite de phrases a la troisiéme personne: il est parti, elle
a mangé...) Pas de suite, pas de contextualisation, donc pas de sens:
or la grammaire aussi a besoin de sens.

Le temps des verbes, par définition, s'organise toujours par rapport
au moment ol l'on parle, c'est d dire au moment de 1'énonciation. Il faut
donc partir du discours pour trouver les régles et non l'inverse, partir
du concret, du ici et maintenant, privilégier "je" et "vous" plutdt que
"il", pour parvenir a la formulation des régles.

Cet atelier a donc proposé toute une série de documents authentiques
et de corpus possibles visant a4 faire découvrir par les é&tudiants eux-
mémes les régles de formation et d'emploi de l'imparfait et du passé
camposé. En effet, l'expérience montre qu'une régle que l'on trouve
soi-méme par un travail de déduction et de conceptualisation est mémorisée,
une régle (de surcroit parfois fausse ou compliquée) donnée par le
professeur est souvent oubliée.

On peut partir par exemple d'un corpus simple fourni par les
étudiants (leurs activités de la veille, du week-end précédent...), pour
arriver & produire une régle opératoire: & savoir que le passé composé
et 1'imparfait ne relévent pas d'un probléme de durée ou de répétition
camme on le leur apprend trop souvent, mais de limites.

On utilisera aussi des curriculum (par définition toujours au passé
composé), pour rédiger son propre curriculum ou d'autres imaginaires;
des jeux pour travailler sur les localisateurs temporels; des dessins
humoristiques pour réinventer dialogues et récits au passé; des essais
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portant sur un souvenir d'enfance ("Quand j'é&tais petit...); des photos
de famille; des agendas; enfin, des interviews authentiques, par exemple
de personnes Aagées racontant leurs souvenirs (Paris en 1900, série
Chasseurs de son, Radio France).

Alors que l'on parle d'approche communicative dans 1'enseignement
des langues (3 l'aide de dialogues, de documents authentiques, d'exercices
plus vivants, plus créatifs), le probléme est donc: comment faire une

. grammaire communicative? Il faut pour cela tenter de trouver des régles

simples, opératoires, & partir d'un contexte et non d'une forme, et trouver
une manidre communicative, plus impliquante, davantage interactive, de
les enseigner.



ERREURS SPECIFIQUES ET RECURRENTES CHEZ L'APPRENANT JAPONAIS
Jean-Paul HONORE

Cet atelier avait pour but 1'examen d'un corpus d'erreurs
particuliérement fréquentes chez les é&tudiants japonais (spécificité),
y compris au plus haut niveau (récurrence). Trois champs ont été évoqués,

l'animateur se situant plutdt dans la perspective de 1'enseignement 3
des spécialistes.

I. DETERMINANTS

Fonctionnement du systéme LE/LES/UN/DES: il pourrait &tre intéressant
d'orienter la réflexion des &tudiants vers deux oppositions
simplificatrices (dénombré / non dénambré; identifié / non identifié)
en montrant que ces catégories ne se recouvrent pas (cas du dénambré non
identifié) et que toute détermination (adjectif, relative, complément
déterminatif) n'équivaut pas 3 une identification. Dans cette perspective,
les participants ont pu réfléchir 3 des exemples d'erreurs révélant une
appréciation incorrecte des degrés d'identification ou de Aénombrement,
ainsi qu'une méconnaissance des possibilités ouvertes par 1'alternative
DES/adjectifs indéfinis.

ITI. PHONETIQUE

Le ocorpus é&tudié montre que les nombreuses difficultés qui
apparaissent dans la perception et la production des voyelles labialisées
se combinent avec celles, proprement grammaticales, qui ressortissent
a l'emploi des articles. Elles produisent i 1'audition (et, indirectement,
a 1l'émission) de constantes confusions DE/DU/DES/LE/LES (favorisées de
surcroit, sur le plan consonantique, par 1'hésitation que conditionne,
selon FREI, la liquide japonaise transcrite habituellement par L,R ou
D). Plus largement, les exemples proposés, extraits d'une conférence
dictée, suggérent que, a partir d'un nombre trés restreint de phonémes
mal identifiés, les étudiants de haut niveau ont tendance & mokiliser
toutes leurs connaissances pour reconstruire, de fagon plus ou moins
conjecturale, un contexte qui rende acceptable le mot déformé, ce qui
détermine des contresens disproportionnés. La question se pose de savoir
par quels moyens on pourrait assurer a ces étudiants une formation en
phonétique qui soit constante et suivie, plutdt que de s'en remettre a
1l'empirisme.
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III. ARGUMENTATION

Le découpage du discours en unités logiques articulées par des
connecteurs nombreux et pertinents reste bien souvent une source de
difficultés pour 1'étudiant japonais de 3& cycle. Le professeur est amené
a souligner 1l'omission des opérateurs logiques (ou leur remplacement
par ET), mais il arrive aussi que, par hypercorrection, les &tudiants
suremploient certains opérateurs, ce qui brouille tout autant la cohérence
du discours. lLes erreurs les plus dommageables sont celles qui reposent
sur la confusion de deux connecteurs (CAR et EN EFFET, par exemple) mais,
plus fondamentalement, les contextes examinés semblent indiquer que la
relation existant en frangais entre unité logique et unité phrastique
n'est pas toujours assimilée.



IE LECTEUR DE FRANCAIS
Jean-Paul HONORE

Dans le cadre de cet atelier-débat, les participants ont é&changé
leurs points de vue et leurs conclusions & partir des remarques et des
interrogations suivantes (extraites par 1'animateur d'une série
d'entretiens auprés de lecteurs, d'enseignants japonais et d'étudiants).

Entouré, sur son lieu de travail, de toute la sollicitude de ses
collégues, conscient d'exercer ses fonctions dans le cadre d'une
institution bien structurée, efficace et prestigieuse — 1'Université
japonaise — le lecteur de frangais (ou le professeur frangais de frangais)
rencontre néanmoins, de temps en temps, quelques difficultés d'ordre
technique. Ces difficultés s'expliquent tantdt par les différences existant
entre les systémes universitaires des deux pays (régime des inscriptions,
organisation des oours, notation...), tantdt par des conceptions
pédagogiques dissemblables, tantdt enfin par les nuances psychologiques
existant parfois entre les équipes d'enseignants francaises et japonaises.
En outre, 1l'organisation du travail varie beaucoup selon les

établissements, certains professeurs se voyant attribuer une liberté

presque totale tandis que d'autres travaillent dans le cadre de contraintes
rigoureuses (objectifs, rythme, répartition des tiches...).

Dans bien des cas, les problémes auxquels le lecteur de frangais
se trouve confronté sont familiers aussi a ses collégues japonais
(effectifs, impératifs 1iés au fonctionnement é&conomique de certaines
universités...). Mais ils peuvent prendre un tour plus spécifique: sur
le plan linguistique, par exemple, il est clair qu'une connaissance au
moins rudimentaire du japonais se révéle fort utile, y compris dans le
cadre de l'activité pédagogique proprement dite (aussi pourrait-on peut-
étre songer & un enseignement de langue dispensé a ces professeurs, qui
mettrait en relief celles des différences structurelles susceptibles de
conditionner chez 1l'étudiant les erreurs les plus nombreuses). Il arrive
aussi que le lecteur de frangais, surtout a son arrivée au Japon, &éprouve
des difficultés 3 se situer dans un projet pédagogique cohérent et propre
ad satisfaire toutes les demandes de ses interlocuteurs. Si son rOle est
‘évident en ce qui concerne l'enseignement 3 des débutants, il n'en va
pas toujours de méme avec des étudiants plus avancés, pour lesquels il
convient de trouver un équilibre difficile entre les exigences
universitaires légitimes de 1'établissement d'accueil (qualité du discours
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scientifique) et une formation linguistique d'inspiration plus
comunicative destinée & corriger leé faiblesses encore nombreuses
— surtout 3 l'oral — de la plupart des étudiants, y compris au meilleur
niveau. En effet, il n'est pas souhaitable d'entretenir chez certains
d'entre eux la conviction qu'ils peuvent apprendre le frangais, pour ainsi
dire, dans Greimas et Kristeva.

Les participants se sont é&galement interrogés sur la meilleure
utilisation possible, par l'université, des compétences du lecteur de
frangais, sur le caractére spécifique de ce que celui-ci peut apporter,
sur la plus ou moins grande liberté que son statut lui confére et sur
les activités péri-universitaires qui peuvent lui incamber.

Certes, les difficultés évoquées concernent parfois la compatibilité
de conceptions pédagogiques issues d'approches différentes. Mais il importe
de ne pas négliger non plus l'aspect le plus pratique de cette question,
certaines erreurs pouvant &tre liées a une mauvaise appréciation du
fonctionnement de 1'institution. A ce sujet, l'animateur de cet atelier
se demande s'il ne serait pas possible, un jour, de réaliser collectivement
une brochure destinée a favoriser une compréhension plus rapide et plus
profonde, par le lecteur étranger en voie d'installation, des régles
écrites et non écrites qui gouvernent son nouveau milieu professionnel.



APPRENTISSAGE DE L'ARGUMENTATION
Koichi ISHINO

En général, l'argumentation se définit comme acte d'argumenter,
c'est-a-dire acte de présenter un argument, de faire une inférence, de
tirer une conclusion et/ou de persuader 1'interlocuteur. Mais ici, nous
limitons l'objectif & des instruments pour argumenter, autrement dit,
a des (mots) argumentatifs.

En principe, tout mot (et toute expression) peut étre argumentatif
(argumentative) au moyen d'un accent 4'insistance. Il est pourtant possible
de trouver des mots proprement argumentatifs (sans accent spécial), et
ceux-ci aideront bien les étudiants a& développer leur idée et 3 persuader
une autre personne.

Nous pourrons les classer en quelques groupes comme suit:

1. Expressions plus ou moins logiques: et, ou, ni; car, puisque,
parce que, étant donné que,...; donc, ainsi, en conséquence,...; or; mais,
pourtant, tout de méme,...; etc.

2. Expressions moins logiques, plus émotives et situationnelles:

méme, en quelque sorte, ainsi, décidément, justement, d'ailleurs, presque,

etc.

3. Expressions d'opinion: 3 mon avis, d'aprés moi,...; je pense,
je trouve, il semble, il paralt,...; si_ je ne me trompe pas,
sauf erreur de ma part,...; il est certain que, il est indéniable,
il va de soi que,...; non seulement...mais aussi, si l'on ajoute encore,

a plus forte raison,...; etc.

Come cette 1liste (incompléte) contient des mots de valeur
argumentative trés variée, nous y trouvons aussi différentes difficultés
d'apprentissage. Il faudra donc découvrir quelque méthode efficace pour
informer les étudiants sur 1l'essentiel de leur usage.

Ainsi donc, pour enseigner les forces et les directions argumentatives
différentes des expressions, nous proposons d'abord d'employer des
descriptions schématiques (de méme que la méthode verbo-tonale utilise
des informations gestuelles pour indiquer des prononciations).
Par ex.;

(1) simple juxtaposition: pl! — (p: phrase ou proposition)

P2 —
(2) addition pl et p2 : pl—/™ et p2—



(3) opposition: pl — <— p2 (aveg un angle varié)
Dans cette schématisation, la direction de 1la fléche signifie
métaphoriquement celle de la conclusion et la longueur la force
argumentative. Ainsi << en effet>> se décrit comme suit:
(4) << pl en effet p2 >> :
p1 — |
| — conclusion
en effet p2 —> |
(Ici, << en effet »>> introduit une proposition p2 d'un niveau
différent (cause, raison ou autre explication), qui renforce
la conclusion tirée de la proposition pi.)

On voit bien la simplicité et la capacité explanatoire d'un tel
schéma. Et cette schématisation semble avoir une efficacité au moins pour
des expressions conjonctives (connecteurs) de la premiére classe mentionnée
ci-dessus. Il est donc désirable d'appliquer cette description a d'autres
connecteurs; ce qui permettra aux étudiants de comparer les significations
de diverses expressions de fagon visuelle.

Et ensuite, pour mieux faire comprendre et apprendre l'usage des
argumentatifs, nous proposons de faire une liste de combinaisons possibles
des argumentatifs relatifs, comme certes... mais, non pas... mais,

il semble que... mais, or...donc, et de plus, non pas... mais en fait,

il semble que... or...donc, puisque...il est indéniable que... d'ailleurs..
et ainsi de suite. ‘

En complétant les blancs (...) entre les mots argumentatifs, les
étudiants comprendront peu a peu l'usage de chaque mot et apprendront
finalement, bien qu'imparfaitement, comment constituer un texte
argumentatif ou une dissertation.

Quand nous pensons a la réalité de l'enseignement du frangais au
Japon, nous sommes tentés de conclure que ce .ne sera pas trés facile de
traiter de 1l'argumentation en classe, mais il est, tout de méme, indéniable
que ce genre de connaissances est tout a fait nécessaire non seulement
pour parler et écrire mais également pour &couter et lire.

C'est pourquoi nous proposons, finalement, d'enseigner 1'emploi des
argumentatifs le plus tdt possible, méme au niveau &lémentaire. Et pour
cela, il arrivera que nous fermions les yeux sur de petites erreurs
grammaticales.



PLACE ET ROLE DE L'EXERCICE ECRIT
Tamako KASHIOKA

L'exercice écrit permet aux é&tudiants de participer activement &

la vie de la classe, méme quand celle-ci est nambreuse.

~
a
~
a

A la place du théme classique, on peut proposer du travail créatif

1'écrit. Voici quelques-uns des exercices pratiqués par les participants
notre atelier.

— Aprés avoir lu quelques recettes de plats frangais simples, les
étudiants rédigent la recette d'un plat japonais. Le choix d'un
plat trés connu facilite la concentration sur l'expression en
frangais. (S.Koishi)

— Inspiré par plusieurs photos ou dessins illustrant un méme théme,
les étudiants rédigent en groupes un commentaire ou un dialogue.
Une liste de mots est fournie préalablement si nécessaire. Cet
exercice vise 3 donner rapidement du vocabulaire et des tournures,
plusieurs formulations possibles d'une méme situation et aussi &
impliquer les &tudiants. (E.Honoré)

— Les étudiants d'un niveau un peu plus &levé peuvent envisager des

exercices plus complexes qui développent une compétence intégrale
d la comunication. Par exemple, on peut leur demander de rédiger
une lettre en leur donnant des indications sur l'acte de parole
(plainte, invitation etc.), la sitvation et les é&léments a
comuniquer. Cet exercice éveille l'attention des étudiants sur
la stratégie discursive. Et la possibilité d'appliquer les techniques
acquises dans la vie réelle augmente 1'intérét des é&tudiants.
(S.Koishi)

Il est & remarquer que ces exercices écrits, au lieu d'étre isolés

dans un cours de théme, s'enchalnent avec d'autres types de travaux
(lecture, grammaire et conversation) pour constituer un ensemble organique

d'entrainement & la communication en frangais.

Dans une classe de conditions moins favorables, d'autres aspects

de 1l'écrit premnent de 1'importance. Pour les étudiants faibles, 1'écrit
est une étape nécessaire et rassurante pour passer d l'oral, ocu bien pour
confirmer le résultat du travail fait oralement. Les exercices simples

ou méme mécaniques sont souvent utiles. Dans un groupe hétérogne, 1'écrit
offre & chaque é&tudiant la possibilité de travailler & son rythme.
(S.Shigeyama)
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Le rOle de l'écrit varie selon les conditions de la classe mais
l'avantage majeur est commun: possibilité de communication individuelle
entre 1'étudiant et le professeur 3 travers la correction des copies.



COMMENT AIDER LES APPRENANTS A S'INVESTIR
DANS LEUR PRATIQUE DU FRANCAIS?
Un exemple: la caméra vidéo entre les mains des étudiants.
Georgette KAWAI

Par ce titre, j'entends ce que nous, enseignants, pouvons proposer
aux apprenants, pour qu'ils utilisent leur énergie dans leur apprentissage
du frangais. Nous connaissons déjad la limite de 1'analyse des besoins
des &tudiants & l'université, et chacun vise pour ses classes le moyen
d'enseigner le plus stimulant — théme de nombreux ateliers de ces
Rencontres — .

Pour moi, le cadre de la classe de "conversation" est un peu trop
étroit et je cherche 3 proposer aux étudiantes des activités qui débordent
de ce cadre et leur donnent plaisir et satisfaction dans leur apprentissage
du frangais.

C'est en pratiquant le jeu de rdles dés la 1ére amnée et surtout
la réalisation d'une pidce de théitre en 4&me année que je me suis rendue
compte de quelle énergie sont capables des étudiantes dites timides, pour
réaliser un spectacle.

En 2éme année, pendant les vacances d'été, je demande aux étudiantes
de réaliser au magnétophone, et par petits groupes, une émission de radio
de 5 a 10 mn présentant une région visitée pendant les vacances. (Ce
travail est en relation avec 1'Unité 3 de Sans Frontiéres 1 utilisée
en cours. )

En 3éme année, j'utilise pour le travail de classe divers documents
vidéo: -reportages, -interview, -films frangais... et aprés un premier
semestre de travail je demande & des groupes d'étudiantes de réaliser
une bande vidéo de 20 mn environ sur un théme de leur choix. Je travaille
avec les groupes sur leur scénario en septembre. lLa vidéo doit &tre préte
fin octobre. Les réalisations des étudiantes sont ensuite visionnées en
cours et donnent lieu 3 des &changes entre les groupes.

Les sujets choisis par les é&tudiantes sont trés variés et j'ai montré
dans cet atelier un montage vidéo fait d partir de leur travail:

en 85:-Un cours de cuisine télévisé.
-Reportage sur Kyoto.

en 86:-Les 4 saisons au Japon.
-Les écoles de frangais du Kansai.

tw
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-Plaisir de la musique (Le groupe Aqua-Fresh 3 la Féte

' de 1'Université)

Les participants & cet atelier ont eu la gentillesse de s'y intéresser

et nous avons discuté sur le travail de groupe, le plaisir des é&tudiants
a réaliser ce travail...

D'autres professeurs ont parlé d'expériences pour stimuler la pratique

du frangais 3 travers une activité paralléle comme la cuisine par exemple.

Nous avons aussi parlé des conditions matérielles: toutes les

universités ne sont pas aussi bien é&quipées que Konan Joshi daigaku en

matériel vidéo, mais le magnétoscope et le caméscope (caméra vidéo) sont

de plus en plus répandus et le matériel familial (cu de locétion) peut

étre utilisé.

Méme si cette activité n'est pas toujours faisable dans le cadre
de la classe, nous sommes tomb@s d'accord pour la proposer d un maximum
d'apprenants intéressés - par exemple par 1'intermédiaire des clubs de
frangais des universités - et d'organiser un "Festival vidéo francophone"
qui permettrait aux apprenants de différents établissements de se montrer
leurs réalisations et pourquoi pas de leur décerner une "Palme d'or".

Nous vous en reparlerons trés prochainement...

dLABL! dXABL!Y ILABH!



FABRTICATION DE MATERIEL VIDEO
Takashi KITAMURA
Hisashi IWANE

Cet atelier a eu pour but d'élaborer ensemble une méthode pour
préparer un mathériel vidéo. Les animateurs ont présenté deux documents

vidéo.

Le premier document vidéo, montage d'extraits de film entrecoupés

de séquences d'exercices, était un essai exemplaire de matériel vidéo

pédagogique. Voici le contenu:

1.

2.

Titre: Exercices d'aprés "La cage aux folles"
Durée: 30 minutes
Composition:

Qu'est-ce qui _se passe? Devinez!

— 3 courtes scénes tirées d'un épisode (sans le son)
Laurent et Andréa déclarent...

— Premiére séance de 1'épisode

Répondez aux questions

— 3 longues scénes

Laurent et Andréa déclarent...
— Deuxiéme séance de 1'épisode
Expressions et grammaire

— 3 exercices sur 1l'identification des personnages du film

et l'exercice sur 1l'identification des personnages variés
Laurent et Andréa déclarent...
— Troisiéme séance de 1'épisode
Au_téléphone
— 2 scénes (Avec plaisir / La Boam 2)

Le deuxiéme document, filmé au cours de la préparation du premier,
a illustré 1'aspect technique de la fabrication de matériel vidéo.
On a également discuté des problémes qui peuvent surgir au moment

de 1'utilisation d'un matériel vidéo en classe.



LA CHANSON DANS IA CLASSE DE FRANCAIS
Tadashi MATSUSHIMA

Camment peut-on utiliser la chanson frangaise dans la classe? L'écoute
d'une chanson pourra détendre l'ambiance de la classe: la chanson s'offre
comme un divertissement. Mais ce n'est pas tout.

1) Chanter ou réciter une chanson sera un des meilleurs moyens d'améliorer
la prononciation du frangais.

2) L'étude thématique et/ou historique de la chanson nous aménera aux
strates les plus profondes de la culture populaire.

3) Quelques phrases d'une chanson nous donmnent de bons exemples
grammaticaux et stylistiques.

Mon exposé porte principalement sur le troisiéme point: utilisation
des chansons comme outil de l'enseignement grammatical et stylistique.
Il se divise en trois parties: aspects du verbe, construction de phrases
et varia. Je me contenterai ici de donner quelques chansons-modéles de
chaque cas grammatical/stylistique. Dans la classe, on pourra les présenter
aux &tudiants 3 titre d'illustrations. |

1. Plusieurs aspects du verbe:

1.1, Impératif
Il y a des chansons dans lesquelles abondent des verbes 3
1'impératif: Au clair de la lune, Ne pleure pas Jeanette, Nous n'irons

plus au bois, Parlez-moi d'amour(Jean Renoir).

1.2, Futur simple
Nous n'irons plus au bois, J'ai du bon tabac, Le temps des cerises
(Clément/Renard).

1.3. Verbes pronominaux
Malbourough s'en va-t-en querre, Chanson d'automne(Prévert).

1.4. Verbes impersonnels .
Il pleut bergére, Il est né le divin enfant.

1.5. Imparfait vs passé simple
On pourra faire la comparaison de l"imparfait et dqu passé simple
en écoutant: Il &tait un petit navire, Dans l'eau de la claire
fontaine(Brassens)

1.6. Conditionnel
L'hyvne 3 1'amour(Piaf, "J'irais jusqu'au bout du monde si tu me
le demandais")




Si elle entendait ga(Moustaki)

1.7. Subjonctif
Le pont Mirabeau(Apollinaire), Les feuilles mortes(Prévert)
Parlez-moi d'amour("Pourvu que toujours vous répétiez ces mots

suprémes : Je vous aime")

2. Construction de phrases
2.1. Mise en relief avec c'est ... qui et c'est ... que
La mére Michéle, Il &tait une fois une marchande de foie.
2.2. Interrogation
Qu'est-ce qui passe ici si tard?, Ah, vous dirai-je maman?
2.3. Exclamation
Auprés de ma blonde("qu'il fait bon dommir"), Mon pére m'a donné
un mari("Mon Dieu quel homme, qu'il est petit!")
2.4. Restriction |
Plaisir d'amour ne dure qu'un moment...
2.5. Pronoms relatifs
Les passantes(Brassens), Voici la Saint-Jean("la grande journée
ol les amoureux vont...")

3. Varia
3.1. Chiffres(comptines)
Un, deux, trois, je m'en vais au bois...

3.2. Jours de la semaine

Vive la rose, Dimanche matin, Madame Mado m'a dit(Lapointe)
3.3. Parties du corps humain

Savez-vous planter les choux?, Alouette, gentille alouette.
3.4. Proverbes

L'auberge rouge(Brigitte Fontaine)
3.5. Canon

Frére Jacques, Dans la forét lointaine. *
3.6. Effet du non-sens

Le bon roi Dagobert, L'orque de Barbarie(Prévert), La péche 3 1la

baleine(Prévert), C'est normal (Fontaine)

Les chansons dont l'auteur n'est pas mentionné ici sont des chansons
folkloriques ocu des comptines.
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PEDAGOGIE DES GRANDS GROUPES
Jean MOUSSARIE

Enseigner d& un groupe nombreux est toujours un handicap et il n'y
a pas de pédagogie optimale en pareil cas.

La démarche la plus heureuse consiste donc a prendre en compte ce
handicap et & viser les objectifs qui restent possibles dans le cadre
d'une pédagogie positive.

En fait le handicap "grand groupe" n'existe guére isolément. Il est
toujours lié 3 d'autres facteurs négatifs qui 1'accompagnent ou découlent
de lui.

— le manque de motivation d'apprenants découragés

— le cours magistral induit par la difficulté d'organiser des

interactions

— un enseignement qui se confine d l'écrit et particuliérement a

la compréhension écrite.
La bridveté de l'apprentissage est, au Japon, un facteur qui aggrave les
précédents.

Le professeur se trouve ainsi enfermé dans un cercle vicieux: le
grand groupe conduit au cours magistral consacré a4 la compréhension de
1l'écrit; cette pédagogie génére l'ennui de l'apprenant et 1'isolement
du professeur qui se réfugie plus encore dans son savoir et donc dans
le cours magistral...

Le résultat pour l'apprenant est un apprentissage passif, partiel,
ne débouchant ni sur une compétence ni sur un plaisir.

Plutdt que d'imaginer une méthodologie cohérente, efficace et
peut-€tre chimérique, il semble intéressant d'examiner quels moyens
méthodologiques permettent, méme & 1l'intérieur d'un grand groups,
d'atteindre les cobjectifs suivants qui sont de nature 3 rampre le cercle
vicieux décrit précédemment: :

— activités de production (écrite et orale)

— activités de campréhension orale

— interactions (qui rompent le schéma du cours magistral: Maitre

qui sait / groupe qui regoit un savoir) pour instaurer une relation
entre individus qui cherchent a pratiquer un savoir-faire

— passage fréquent du savoir au savoir-faire, & 1'utilisation la

plus spontanée possible de l'acquisition théorique.



Pour pallier, ne serait-ce que temporairement, les handicaps conjugués
- du grand groupe et du faible temps d'apprentissage on peut:

— organiser le travail en sous-groupes dont les travaux seront
commniqués par des rapporteurs

— pratiquer une interrogation individuelle qui, bien que trés
partielle, entretient 1'idée que tous sont susceptibles d'étre
interrogés

— proposer du travail personnel hors cours (auto-correctif ou corrigé
oralement en classe) voire diriger un auto-apprentissage hors
cours des plus motivés.

D'une fagon générale tout ce qui aide 1'apprenant a considérer qu'on

attend de lui 1l'utilisation du savoir commniqué (propositions
| d'interactions) tout ce qui brise le rapport professeur qui parle / groupe
qui écoute est positif.

Puisque le dimension du groupe réduit les chances de chacun
d'extérioriser sa production, il convient de créer en chacun 1'habitude
d'exprimer pour lui-méme (ou pour les interlocuteurs d'un sous-groupe)
ce qu'il peut &tre amené i exprimer pour tous.
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PEDAGOGIE DE LA VIDEO
Jean MOUSSARIE

la vidéo est 3 un point de popularitd qui la rend inévitable
en pédagogie. A | B a

Elle n'est cependant pasv une panacée pédagogique. ElIe reste un
support de 1'enseignement, générateur de séductions comme ‘de. contraintes.

Elle peut &tre le moyen d'activitds pddagogiques diverses (méthodes,
documents authentiques, €laborations de doc_umenté , etc...). '

I Méthodes vidéo: ("Entrée libre" — Clé International, "Avec plaisir"
— Hachette) - "

On constate que le support vidéo n'induit pas une méthodologie
spécifique et que le professeur peut se référer avec plus ou moins de
bonheur 3 une méthodologie de type SGAV ou & une méthodologie de type
"document authentique'.

L'agrément du support vidéo ne doit tromper ni le pmfesééur ni
1'apprenant: l'optionk méi:hodologique choisie doit &tre explicite pour
tous deux. - | o ’

Le document vidéo de ces deux méthodes témoigne du reste de
conceptions assez différentes: le contenu semble plus linguistique dans
"Entrée libre" et plus communicatif dans "Avec plaisir".

ITI Exploitation de publicités télévisées: (A. DISSON: Hachette-publicités '
télévisées).

Un document bref chargé des messages de la langue de 1'image, de
la musique, riche de procédés rhétoriques, appelle de nombreuses
élucidations de fond et de forme.

C'est un document idéal pour engendrer des commentaires spontanés,
des interventions argumentatives.

Sa briéveté et sa polysémie permettent d'en donner aisément plusieurs
projections camme support de tiches différentes.

III Exploitation de séquences d'un film non didactique: (KITAMURA:
"La Cage aux Folles").
Une séquence de film non didactique peut étre utilisée comme un

document authentique 3 des fins trés diverses.
— déclencheur de parole



— amorce de productions écrites

— campréhension orale etc...

La possibilité de couper le son, d'isoler un passage, d'interrompre
la projection oconstituent autant de contraintes qui provogquent 1la
créativité, c'est-a-dire un besoin d'expression spontanée.

IV__Tournage d'un document vidéo par les apprenants: (C. AVRIL)
Concevoir et tourner un document vidéo en utilisant pour toutes les

tiches (concepteurs-techniciens-acteurs) des apprenants, c'est leur faire
faire quelque chose avec le frangais.

La qualité du produit fini est, bien entendu, moins importante que
tout le travail investi dans la tiche. '

Ce genre de travail est a rapprocher des "simulations globales"
(cf. "Immeuble" — Hachette).

N.B. un réseau de "vidéo-correspondance" existe qui permet d'échanger
des productions d'apprenants de frangais du monde entier. (RVC, BELC,
9 rue Lhomond, 75005 PARIS).
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COMMENT ENSEIGNER LA LECTURE A HAUTE VOIX
— Procédé pour évaluer le travail de 1l'éléve —
Keisuke NAKAMURA

Pour effectuer un travail pédagogique, le professeur et les é&tudiants
doivent bien saisir comment ce travail va se dérouler, et en méme temps,
pourquoi il est nécessaire a l'apprentissage. Et avant de 1'aborder il
vaut mieux montrer aussi l'objectif. Celui-ci est, dans une de mes classe,
de savoir lire lentement mais clairement; par exemple, une petite annonce
qu'un jour on demanderait de lire devant un public francophone.

Pour évaluer le niveau atteint dans la lecture 3 haute voix:

1. Faire enregistrer un petit passage du texte sur une cassette.

2. Ecouter chaque cassette sans regarder le texte, et signaler les
points problématiques sur la copie du texte préparée pour les éléves.

3. Rendre la cassette avec la copie corrigée et faire deux sortes
de remarques: remarques personnalisées et remarques générales. Pour cela
il faut déterminer préalablement les signes utilisés pour corriger.

Quelques conseils:

1. Ne soyez pas minutieux: ce qui est essentiel, c'est de juger si
la lecture est compréhensible ou pas.

2. Soyez sensible su progrés: il est conseillé de faire cet exercice
au moins deux fois, plus souvent si la situation vous le permet.

3. Essayez de former votre propre critére, qui changerav selon vos
expériences.

Nous avons fini en écoutant des cassettes de différents niveaux,
et en échangeant des impressions pour aboutir & une appréciation commune.

A propos des problémes théoriques et d'autres problémes pratiques,
voir nos trois articles concernant ce sujet.

Keisuke NAKAMURA: les Problémes de phonétique dans 1'enseignement du
francais (1) Comment enseigner a lire et a prononcer,
Bulletin de la Faculté des Lettres de 1l'Université
d'Otemon, 1984, N° 18, p.261-p.275.

dito : les Aspects de la lecture orale, Bulletin de la Faculté
des Lettres de 1'Université d'Otemon, 1985, N° 19, p.141-
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p.155.

dito :. les Problémes de phonétique dans l'enseignement du
francais (2) Ie rdle et la portée de la lecture orale,
Bulletin de la Faculté des Lettres de 1l'Université
d'Otemon, 1986, N° 20, p.211-p.223.

NB: Ces trois articles sont rédigés en japonais.
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METHODE LE FRANCAIS '87

Yusuke SOGA

A l'appréciation des participants a été soumise 1'édition 87 de la
méthode le Francais, 1l&gérement remaniée Qd'aprés les résultats de
1'utilisation en classe de la 15° version 86. Cette méthode a été &laborde
par une équipe de six professeurs-chercheurs dans le cadre d'une recherche
pédagogique visant d proposer un programme d'enseignement par 1'approche
commnicative pour la classe de frangais 25"° langue étrangére.

Convaincus que l'Université doit cesser de traiter les étudiants
uniquement en oconsommateurs littéraires et désormais dispenser un
enseignement qui leur permette d'acquérir une compétence générale minimale
de communication en frangais, les auteurs de la méthode proposent un cours
destiné 3 se substituer a l'actuel "cours de lecture".

Le profil de la classe que suppose le Frangais '87 est le suivant:

Le cours annuel campte 23 séances de 90 minutes (durée effective
du travail = 80 min.).

Les étudiants sont de 50 3 60. Ils suivent parallélement un “cours
de grammaire".

La méthode a pour support matériel ce qui suit:

L'étudiant détient une livre (150 p.) et, pour travailler i la maison,
une cassette (60 min.).

Le professeur dispose d'un guide Qd'utilisation (60 p.) et d'une
cassette (90 min.) pour conduire la classe.

Elle est congue de maniére 3 ce que les étudiants développent
l'ensemble des 4 aptitudes (compréhension orale et écrite, expression
orale et écrite) en pratiquant entre eux la communication en frangais.
Pour ce faire, et pour qu'ils puissent participer activement et
spontanément aux différentes activités commnicatives prévues, 1le
professeur doit se comporter en animateur plutdt qu'en "maitre".

Les participants — dont certains avaient utilisé 1'édition précédente
ou allaient essayer la nouvelle version — ont bien wvoulu faire des
remarques tant sur l'enseignement du frangais par l'approche communicative
en général que sur la pertinence de la conduite de classe et du support
proposés. Les précieuses observations ainsi recueillies seront prises
en considération dans la préparation du Francais '88.




FOUR UNE NOUVELLE CONCEPTION
DE L'ENSEIGNEMENT DE LA GRAMMAIRE
Yusuke SOGA

Atelier spontané, celui-ci a voulu étre un lieu d'échange de vues
et d'expériences personnelles en matiére d'enseignement de la grammaire
pour ensuite débattre la question suivante: faut-il envisager des réformes

~

donnant a "la grammaire de production" ocu "d'encodage" la place qui lui,

est due dans l'enseignement du frangais? Les participants ont donc été
invités a présente::; la maniére dont ils enseignent le code du frangais
aux étudiants de 1¥'® amnnée et 3 faire des remarques sur les principes
d'un enseignement nouveau trés rapidement esquissés par 1'animateur. Cet
enseignement, bien entendu, est d situer dans celui de la communication
en francais et 4 concevoir en tenant campte des réflexions et des acquis
de la linguistique.
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POUR CONCLURE
Georgette KAWAI

Le 30 Mars, a Sanda, s'achevaient par un vin d'honneur et dans la
bonne humeur générale, les 1éres RENOONTRES PEDAGOGIQUES DU KANSAI.

Les organisateurs' se sont retrouvés le 27 avril, afin de dresser
un bilan de ces deux journées, a l'aide des réponses au sondage. Ne soyons
pas trop modestes et réjouissons-nous des réactions favorables et
chaleureuses des participants qui ont répondu & 1l'unanimité "oui" aux
questions "Accepteriez-vous de participer d de nouvelles Rencontres?"
et "Accepteriez-vous de participer & l'organisation?" Ne minimisons pas
les critiques qui portent sur:

-La densité du programme. Beaucoup ont regretté l'absence de pauses qui
auraient permis, entre les ateliers, des discussions ou des contacts plus
détendus. '

-Ie manque d'informations préalables plus précises sur chaque atelier
qui auraient permis un choix plus judicieux et une participation plus
active.

-Ia durée des ateliers qui n'était pas toujours en proportion des
informations que l'animateur voulait faire passer, ce qui a pu donner
A certains ateliers un caractére didactique obligeant certains participants
4 rappeler la vocation de dialogue et d'échange d'égal 3 égal qui doit
rester celle des Rencontres.

-A été critiqué également, le caractére encore théorique et partiel de
réponses apportées dans certains cas, a des questions spécifiques,
concrétes et urgentes.

-Les précautions annoncées en ce qui concerne la communication dans les
deux langues ont été inégalement respectées sans que des critiques soient
nettement formulées.

Enfin, si le confort et plus particuliérement 1'alimentation médiocre
de 1'établissement ont été abondamment critiqués, la modicité des frais
de participation et surtout la collation du samedi soir et son animation
impromptue ont été largement appréciées.

Ont été loués également:

-La grande variété des thémes — liée au regret de ne pas pouvoir assister
a plus d'ateliers — .

-La formule "ateliers" regroupants 10 & 12 personnes, qui permet des
échanges nombreux et vivants.



Enfin, l'organisation a été appréciée et 1'ambiance générale de ces
Rencontres a été jugée trés bonne.

Il était presque inutile de se demander si ces 1&res Rencontres
d'enseignants japonais et frangais de différents é&tablissements, dans
un climat de travail et d'amitié, devaient avoir une suite.

Il y aura donc les RENCONTRES PEDAGOGIQUES DU KANSAI 88 auxquelles
nous souhaitons encore plus de succeés!
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Compte financier du 1°" novembre 1987

¥ A Revenu
#iBh&Subvention ( 7 5 XA k{EffAmbassade de France ) ¥ 30,000
#iBh & Subvention (BIPE X #BAssociation des profs. de fr.) 20,000
fliBh&Subvention (A. P. E. F. ) . 30,000
#iBh & Subvention (BIPTEERBE AR Univ. Kwan- Gaku ) 30,000
FiBh) & Subvention ( BRI ZLF A% Univ. Konan-Joshi ) 30,000
@llIIEFrals de participation 9,000x38 342,000
8, 000x1 8,000
4, 000’(3 12) 000
&t Total ¥ 502,000
* HiDépense
4 £+ —/\77 AFrais de séjour + Salles ¥ 300,500
£ Salle de réunion 19,675
Y1F - §iXElCourrier 4,500
ER - AP "Casse-croite"” 59,817
a v —{{Photocopies 4,000
£ TPublication du Bulletin 102, 000
2t Total ¥ 490, 492
He&Reste . . . . . . . . . ... .. (¥502,000 - ¥490,492 =) ¥ 11,508







