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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2011
Theme 1

Réflexion sur I'enseignement en tandem
franco-japonais : formes et étapes de la collaboran

dans un cours de préparation au DAPFKutsuken)

BELOUAD Chris
Université Kwansei Gakuin, Alliance francaise d'Oska
belouad.laboratoire?gmail.com

Note préliminaire :

Cet article s’appuie sur le contenu d’'un atelieémanle vendredi 25 mars 2011 lors
des Rencontres Pédagogiques du Kansai, en compagniea collegue Kazuko TAJI
(Université Kansai / Alliance francaise d’OsakapuN y avons présenté un cas pratique
d’enseignement en tandem, dans le cadre d'un aruggréparation au DAPF (Dipléme
d'Aptitude Pratique au Francais, aussi appet8uken). Dans cet article, je vais essayer de
dégager les mécanismes de notre travail en compiutdt que de simplement reprendre
les cas pratiques présentés en atelier : il sthagit plus d’un prolongement de I'atelier que
d’'un simple compte rendu.

1. Présentation du cours

Ce cours a d’abord été animé pendant quelques srpaeun seul enseignant. Le
systeme actuel de tandem a été mis en place en 2080 Kazuko TAJI et un enseignant
francais. Ce nouveau systeme a permis d’offrir,usutrimestre (10 cours), une offre de
préparation au DAPF a la fois variée et équilibreariée, car deux classes de niveaux
différents sont simultanément proposées : prémaradiu niveau 2 et au niveau 1 bis.
Equilibrée, car chaque classe a I'occasion de iltaw fois avec I'enseignant francais et 5
fois avec I'enseignant japonais dans un trimed®a. ailleurs, I'enseignant francgais est
opérationnel en japonais, afin de pouvoir propodesrexercices de theme aux étudiants.

C’est dans ce contexte que j'ai pris la releve2@10, de la partie francaise du bindbme.
Cela a été I'occasion de faire le point sur leciiis et les besoins de la classe, de lancer
de nouvelles initiatives et d’expérimenter ensend#enouvelles activités en classe, en
sachant que nous pouvions déja nous appuyer sawvhkil de I'équipe précédente.
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2. Autour de la classe

2.1. Profil des étudiants
Ces classes sont plus hétérogenes que I'on negitdercroire, car elles attirent deux

profils d’étudiants bien distincts. Il y a tout b@ad les étudiants souhaitant se présenter a

I'examen du DAPF, et a qui ces classes sont ada tastinées. Mais il y aussi une partie

des étudiants qui s’inscrit sans intérét particupeur le DAPF. Ces étudiants sont

probablement attirés par les caractéristiques atégade la classe :

- Un cadre de travail qu’ils considerent comme rigox; et qui peut étre en méme
temps culturellement rassurant (préparation a @mex, souvent déja expérimentée
dans le cursus scolaire « normal »).

- Une référence aux différents niveaux du DAPF, deegupropice a une certaine forme
d’auto-évaluation : se situer dans la classe, s fiin objectif virtuel (« Je souhaite
obtenir un niveau de francais équivalent a celuD&PF 1 bis »).

Ces deux facteurs peuvent étre percus comme rassya cette catégorie d’étudiants
allergigues aux classes axées sur le communigatifs peuvent parfois percevoir comme
de simples « classes de conversation ». Cepenciestfacteurs peuvent aussi constituer
une contrainte pour des enseignants cherchantteereatplace de nouvelles activités.

2.2. Déroulement d’'un cours

Dans le systéme initialement mis en place en 20@@seignant japonais se
concentre souvent sur les explications et les eeycgrammaticaux, notamment en
s’appuyant sur les annales du DAPF. L’enseignamicfiis travaille quant a lui surtout sur
la compréhension orale, en utilisant lui aussidasales, avec trois types d’exercices :
dictée, et deux types d’exercices de compréehemse. L'enseignant francais met aussi a
profit ces exercices pour enseigner et faire puatida prise de notes, avec laguelle les
étudiants sont souvent moins familiarisés que Penpourrait le croire. Mais il s’agit
cependant d’'une répartition des taches assez qlessians laquelle I'enseignant japonais
se concentre sur la grammaire, et I'enseignanté&iarsur la partie communication.

L’enseignant francais propose aussi dans sa classxercice de théme : premiere
forme de collaboration directe entre les deux gmsgits dans ce cours, puisque le choix
du sujet de theme ainsi que I'élaboration du cérfigal sont généralement le fruit d’'une
concertation. Cette premiére pierre, posée pauipEyde 2009, nous a ensuite permis de
réfléchir & d’autres formes de collaboration daos cours en 2010-2011.

3. Nouveaux objectifs dans le cadre d’'une collaboratimaccrue

Pour mieux tirer parti des possibilités offertes pa binbme franco-japonais, nous
avons établi une liste de nouveaux objectifs pouédre atteints avec une collaboration
renforcée. Ces objectifs n’entrent pas en coniliea avec le «socle » du cours, qui
consiste a répondre aux besoins des étudiantsitantiee préparer au DAPF.
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- 1° objectif : Elargir et renouveler le matériel pédagogique. Ques trimestres de
cours ont vite fait d’épuiser la majeure partie desales existantes, et par ailleurs,
beaucoup d’étudiants ont déja travaillé sur cesiasrpar eux-mémes. Il s’agit la d’'un
objectif qui appelle a tirer parti du potentiel timdem franco-japonais.

2°™ objectif : Aller plus loin et permettre aux étudiants de tideaplus globalement
leurs compétences en francais, en sortant du daoldéisiéquilibre qui existe dans cette
classe. En effet, la compréhension (orale commggoccupe une place trés large par
rapport a la production. Ensuite, en compréhens@mme en production, toutes
catégories de compétences confondues, c’est de fagdn I'écrit qui domine (méme
lorsque les étudiants produisent, c’est généraleaéeécrit).

3°M objectif : Travailler la compétence culturelle des étudiamtsst-a-dire par
exemple les initier a certains faits sociocultupasticuliers, aux grandes questions de
société en France, puis leur permettre de s’exprsue ces sujets sous I'angle de la
comparaison entre la France et le Japon. Cet dgéoscrit dans celui, plus général,
d’élargir le cadre du cours, et cherche pour cetx@oiter la présence d’'un binbme
qui est non seulement franco-japonais, mais aussisatout, biculturel. Mais Il
s’insere aussi dans le cadre d’'une préparationferde» au DAPF, en proposant aux
étudiants des clés pour mieux comprendre le cantaxturel des sujets d’examen, et
notamment des exercices de compréhension'orale

4. Mise en place de nouvelles activités

Dans notre atelier du 25 mars 2011, nous avonsemp@sles nouvelles
activités permettant de renforcer les compétenceigient les moins travaillées dans
I'ancien systéme : exercices d’expression écritésgntation orale et débat. Ici, nous ne
présenterons pas ces activités en détail, mais mwiendrons surtout sur le processus de
préparation de ces activités, afin de dégager &samsmes de notre travail en tandem :

- Echange d'idées :Evidente premiére étape, pour faire un bilan desoins des
étudiants et des nouveaux objectifs généraux dusd@empétences a travailler), et
pour décider des modalités d’introduction de noegehctivités. Cette étape nous a
par exemple permis de concevoir ensemble une tctiM présentation orale/débat.
Cette activité a été préparée par un travail sus decuments authentiques
(compréhension) dans le cours de l'enseignante ngipe, complétée par des
recherches documentaires réalisées par les étsdetnaichevée par une présentation
orale (production orale en continu) et un débatdpction orale en interaction) dans le
cours de I'enseignant francais.

! Compte tenu des niveaux du DAPF, ce sont plutétediants préparant le niveau 1 bis qui sont
concernés par cet objectif culturel. Cependantsnmmus sommes aussi efforcés de le mettre en place
pour le niveau 2, chaque fois que cela était plessib

7
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Choix d’'un theme culturel commun : Dans le cadre de notre objectif d’ouvrir une
« fenétre culturelle » dans un cours qui est foretdalement scolaire, nous avons
décidé de proposer a nos étudiants un theme comauirgonstituerait un fil aux
différents exercices de préparation a I'examen tédic compréhension) et aux
nouvelles activités (débat). Pour le trimestre hi2®11, nous avons choisi la
problématique des langues et du plurilinguismespéience devant étre renouvelée
au trimestre suivant avec un autre theme. Noussavandébut, réfléchi a proposer la
francophonie comme théme, mais cela nous a senapldimité : en effet, la « fenétre
culturelle » n'a pas pour objectif de présentetai@ralement le fait culturel francais
ou francophone aux étudiants, mais de leur perenetiy réagir sous l'angle de la
comparaison. Nous avons donc travaillé non seulensm la francophonie
(notamment avec des documents sur le Maghreb, @uresur un festival littéraire au
Mali), mais aussi sur la problématique plus largeptlurilinguisme, avec la question
de la pertinence de I'enseignement de I'anglaidome autre deuxiéme langue au
Japon. Enfin, nous avons aussi brievement aboedéstence de langues et cultures
régionales en France, avec une présentation de po&tencal Fréderic Mistral. Ainsi,
les étudiants ont pu découvrir des faits cultumglevant de la France et de la
francophonie, mais aussi se baser sur leur projérience d’apprenant pour débattre
du sens de I'apprentissage d’'une langue étrangareld Japon contemporain.

Echange de ressources Etape répondant & I'objectif de renouveler le meaktér
pédagogique. Nous avons recherché chacun de natiéedes articles de journaux
pouvant étre adaptés et exploités dans le cadoouhs, et particulierement du theme
culturel choisi pour le trimestre. La collaboraticgévéle ici un autre de ses intéréts,
au-dela des évidents gains de temps et d’efficagtéace a la mise en commun des
articles, il est possible de construire sur le ltargne une base de données regroupant
les documents authentiques sélectionnés, adapepktités dans ce cours, classés
par niveaux du DAPF, mais aussi en fonction du #heaiturel choisi ensemble. Avec
la possibilité, sur le long terme, de publier unuetl d’exercices de préparation au
DAPF.

Harmonisation / Contréle mutuel : Un processus qui consiste a s’'assurer, par une
collaboration constante, que chaque enseignanbpeodans ses classes contenus de
niveau équivalent, et correspondant bien a l'iféitlu cours commun (DAPF niveau 1
bis ou 2). Cela peut sembler une évidence, malstarité de niveau dans un cours en
tandem est un des premiers pieges a désamorcercdasgsteme d’enseignement,
quelle que soit l'institution ou ces cours sont m&Em (universités etc...). Un exemple
précis de ce processus : javais sélectionné ualedu journalLe Monde pour ma
classe de niveau 1 bis, article traitant de ladoghonie, et s’inscrivant donc dans le
theme culturel commun du trimestre. Je souhaitéilssar cet article pour notre
activité de préparation documentaire/présentatiaefébat, mais ma collegue m’'a
rapidement fait remarquer que cet article était4é¢ne trop difficile & exploiter : jai

8
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donc cherché un autre article sur le méme themé&ueten « recyclant » I'article
proposé sous forme d’exercices dans d'autres padie cours. Ce processus de
contr6le mutuel nous a donc permis de conserver idém originale, tout en ajustant
le niveau de difficulté des contenus pour tenir ptarde I'avis de chaque enseignant.

- Retour d’expérience : Une étape qui prendra de lI'importance dans lesesires a
venir, et consistera, entre autres, a intégrereteur d’opinion des étudiants, a
échanger informations et opinions entre enseignpots modifier et améliorer les
contenus et les pratiques de notre cours communs Didéal, cette étape permettrait
de «boucler la boucle », et de former un cercldueex dont la prochaine étape
serait... un nouvel échange d’idées, soit la preavééape mentionnée plus haut.

5. Perspectives

Quel bilan pour cette expérience de travail coltabb? Comme expliqué ci-dessus,
notre travail en commun nous a permis de travadleec les étudiants de nouvelles
compétences, tout en restant dans le cadre ird#ala préparation au DAPF. Cette
expérience nous a aussi permis de définimodus operandi pour les trimestres a venir.
Cette feuille de route est le fruit de nombreusssugsions et expérimentations, ce qui
confirme bien que le travail en tandem est, panatare méme, plus chronophage qu’'un
cours mené seul. Par ailleurs, les differences temsultures d’ enseignement mais aussi
dans les attentes des enseignants impliqués peswstiter des tensich<C'est un aspect
moins positif du travail collaboratif, qu’il fautuasi apprendre a gérer. Les inconvénients
ne sont donc pas négligeables, mais c’est le peteht travail collaboratif que je souhaite
au final retenir ici. Dans le cas de notre coumhmn, le retour d’opinion des étudiants
nous a montré qu’ils appréciaient ce systeme ddetamon seulement dans le cadre de la
préparation a I'examen, mais aussi dans celui dasatles activités (débat, etc.). Ainsi, il
me semble possible d’envisager non seulement déampl cemodus operandi a des cours
pour les autres niveaux du DAPF, mais aussi a ol@s @lus généraux, qui pourraient étre
proposeés par le méme bindme.

Le premier intérét du travail collaboratif est dapeil permet, a travers les étapes
citées ci-dessus, de proposer un cours plus émyilfdus complet et surtout répondant
mieux, et c’est la I'essentiel, aux besoins desemmts, en leur offrant plusieurs angles
d’'apprentissage (binbme franco-japonais) ainsi @'« fenétre culturelle ». Enfin, s'il
requiert beaucoup d’investissement sur le coumiéeiil peut s’avérer étre un pari gagnant
sur le long terme, avec notamment I'accumulatiomdéeriel pédagogique né du travail en
commun, ainsi qu’une expérience transférable atialcours, grace amodus operandi
élaboré ensemble.

2 Ces deux inconvénients du travail collaboratif onptamment été mentionnés dans une table
ronde sur le méme sujet, lors des Rencontres 2BOHIRASHIMA et al.,Enseigner en tandem
H AN EH & S FN BB O#EH 175 & 0 #2577, Rencontres 22, pp.69-72, 2008
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Theme 1
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Auto-réflexion et co-réflexion sur les pratiques das la classe

L

IMANAKA Maiko
Université de la Ville d’Osaka
maikoimanaka?gmail.com
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Theme 1

L’Enseignement-apprentissage collaboratif du frances :

une expeérience taiwanaise

LIN Hsiang-l Louisa
Université nationale de Taiwan
hilin?ntu.edu.tw

1. Contexte d’enseignement-apprentissage

Ancienne Université impériale de Taihoku, I'Univisgsnationale de Taiwan (NTU)
est aujourd’hui considérée comme I'établissememnskignement supérieur le plus
prestigieux de I'lle de Formose, ou sont accueidis meilleurs étudiants de ce pays en
terme de résultats. NTU est également réputée gmur« libéralisme » dans nombre de
domaines, notamment dans I'organisation des ctamspour les étudiantg.g.au niveau
du choix des cours optionnels) que pour les enaaigngé.g.le contenu du cours ou les
horaires, le choix du manuel et la facon de I'sdéit). De plus, I'Université met a
disposition de ses enseignants le systeme CEBMNdborative Enhanced Instruction By
Asynchronous learnifg qui est une plate-forme internet pour les usagkr NTU ou,
depuis 2003, les enseignants peuvent créer uwshanteractif pour chaque classe.

En ce qui concerne I'enseignement des languesgétres a NTU, la tache est prise
en charge par la Faculté des Lettres, ou le départedes langues et littératures étrangéres
(DFLL) dispense les cours d’anglais et d'autresgles européennes (EUL) et le
département du japonais couvre la plupart des aritangues asiatiques. Outre les cours
obligatoires pour les étudiants de ces départemglois de 80% des classes EUL acceptent
des étudiants venant de toute I'université, quaglie soit leur spécialité. lls sont d’ailleurs
libres de choisir la langue a apprendre. Dans dasel, la majorité des étudiants sont
d’origine taiwanaise : en général, il y a moins2&e d’étudiants étrangers (sinophones ou
non). Quant au nombre d’heures données, 84% des am langues généraux sont
dispensés a raison de 4 heures par semaine (Gurs},j18 semaines par semestre.

2. Mesures pour une meilleure organisation

Dans le contexte décrit ci-dessus, I'enseignemestelJL, du moins jusqu’en 2009,
n'était pas pour autant considéré a bon escienDpalL ni par NTU. C’est probablement
pour cela que le « libéralisme » individuel avaitdtemps régné au sein de la section des
EUL concernant la préparation ou I'organisation desrs. En 2009, nous avons dirigé la
coordination des EUL et des mesures d’'ordres gémrérspécifigue ont été prises pour
permettre une organisation plus équitable et utlalmration plus efficace :
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2.1. Adoption de I'échelle du CECR

Les enseignants de la section des EUL se sont iéacsur le niveau a atteindre
pour chaque cours et ont décidé d’adopter I'échgitdbale du CECR, a savoir le niveau
Al en fin de Francais 1 (Frl, cours annuel pouutiis), le niveau A2 en fin de Francais
2 (Fr2), et ainsi de suite. Cette décision quiia effet au printemps 2009 était fondée sur
deux arguments. D’abord, ce systéme uniformiselesses et épargne plus ou moins les
problemes d’adaptation aux étudiants qui doivemingler de classe et d’enseignant apres
un semestre ou une année de cours. Ensuite, iledomméférentiel aux enseignants sans
imposer de manuel : en effet, chacun a son stglesgignement et il est difficile de choisir
un manuel qui convient a tout le monde. Il estregéant de comparer cette adoption de
I'échelle du CECR a ce qui se fait a I'Universitanéai ¢f. Hirashimaet al. 2008).

2.2. Prise en charge de Francais 1 par tous les emgnants

Deux tiers de nos étudiants s’inscrivent en Frioshent des grandes classes dont
I'effectif avoisine 45 étudiants en moyenne. Ontaies collegues n’assuraient que des
classes d’'autres niveaux avec moins d'étudiantgef\gles discussions, nous sommes
parvenus a un consensus et depuis 09/2009, toensesgnants de francais, titulaires ou
vacataires, doivent prendre en charge au moinglasse de Frl.

3. Pratiques de collaboration pédagogique

Voici une breve mise au point terminologique : neogpruntons la taxinomie de J.-F.
Marcel et al. (2007) qui précisent que «la collaboration esispnte chaque fois que
plusieurs enseignants travaillent ensemble a larspde d’'un objectif et d’'un projet
commun, méme s'’ils assumeront individuellementddéches face aux éléves » et que le
terme de « coopération » renvoie aux situations«das acteurs sont mutuellement
dépendants dans leur travail et pour qui il esessaire [...] de partager leur espace de
travail ». A partir de ces définitions, tollaboration pédagogiquéésigne ici le travail
collaboratif des enseignants en vue d’'une meillpédagogie en classe.

A NTU, mis a part les mesures prises a l'initiatides enseignants des EUL, la
collaboration dans I'enseignement des langues nrEstimposée ni incitée par
I'administration. La forme la plus récurrente deteaariat, méme si elle est loin d’étre la
norme, est le partage d’'une classe avec un ensgigoar le premier semestre et 'autre
pour le second. Les enseignants se concertentpidgiiu manuel et de la progression a
respecter, mais n’interviennent pas dans la préparees cours du partenaire. Ce type de
collaboration est surtout observé chez des ensaigmtallemand et d’espagnol. Pour le
francais, nous avons tenté d’autres formes delmmiddion avec une collegue francaise :

3.1. Etre examinatrice pour les oraux des classes tlautre enseignante

Au semestre ou nous avons mis en place cette aotiopérative, nous avions de
nombreux points en commun avec notre collégue auiceoncerne les cours : nombre de
classes (deux classes de Frl) ; nombre d’étudmartxlasse (45 en moyenne) ; manuel
utilisé (Initial 1) ; modalités d’évaluation (detexamens -évaluations sommatives- par
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semestre, avec un écrit et un oral pour chague exarbe surcroit, nous étions les seules

enseignantes de francais a faire passer I'oraktudiants. Vu leur grand nombre, nous ne

préférions pas les évaluer un par un mais en pgtiigpes de 2 a 4 personnes, en général
sous forme de jeux de réle. Pour la productionepmabus faisions chacune notre propre

grille d’évaluation et étions nous-mémes examinafripour nos propres classes.

L’idée de cette coopération nous est venue apiesédlexions sur 'impartialité dont
nous étions censeées faire preuve lors de I'évalna€. Tagliante (2005 : 67) parle du réle
des barémes qui pourraient aider a réduire ladgasubjectivité dans la note attribuée a un
candidat, méme si elle reste inévitable. Nous étidiaccord avec ce point de vue et
utilisions une grille d’évaluation avec des crigtden spécifiés. Cependant, il s’agissait
d’évaluer nos propres éleves et il était diffiaclétre objectif.

Avec notre collegue qui partageait les mémes idémss avons décidé de permuter
notre rble d’examinatrice pour les oraux de Frl.udavons également opté pour
I'utilisation des mémes sujets. Pour ce faire, flléu nous concerter au préalable quant au
contenu des sujets (quatre sujets a théemes diffécere les étudiants vont tirer au sort) et
nous avons préparé ensemble la grille d’évaluatdas barémes. Aux jours des examens,
les étudiants ne changeaient pas de salle, céesombseignantes qui se sont déplacées.

ROTH et TOBIN (2005) affirment que leoteachinga lI'avantage de former les
enseignants sur le terrain. Les enseignants apgménou s’informent sur d'autres
méthodologies possibles avec la présence du caéguipans notre cas, il était nouveau
pour nous de préparer plusieurs sujets a tirepepsur une épreuve orale. En effet, nous
avions I'habitude de faire un seul sujet par or@htdhous informions les étudiants avant
I'examen. De plus, nous ne passions pas autamnajesten cours dans la production orale
gue notre colléegue. Cette coopération nous a dbocEasion de réfléchir autrement sur la
conception de l'interrogation orale qui pourraitrapprocher d’'une « vraie » épreuve de
test de niveau, mais aussi sur notre facon de méfes cours. Notre collegue a également
affirmé avoir su, en coopérant, mieux gérer le s interrogations, sur lequaus
avons insisté. Qui plus est, nous avons eu la lpb&side vérifier si nous savions bien
nous servir de la grille d’évaluation et si legemes de la grille étaient justes.

D’un autre c6té, le fait qu'il y ait plusieurs stg@augmentait le degré de difficulté de
I'épreuve ; en outre, avoir une inconnue comme éxaimce représentait une autre source
d’angoisse pour les étudiants. Pour les rassutalirfenuer les cas de contre-performance
dds au stress), nous avons da faire tous les snpetsurs pour les entrainer, ce qui leur a
permis d’avoir plus d’'activités de production ordRour la méme raison, nous leur avons
préparé une feuille de route bien détaillée poyliguer a la lettre ce gu’il faudrait faire
pour chaque sujet et comment ils seraient notésb@eemes et les criteres d’évaluation),
dans le souci d’'augmenter la transparence du comtefiexamen.

En somme, cette expérience a été bénéfiqgue pogtudsants qui ont pu profiter de
plus d’entrainements oraux, mais elle a aussi @bl permis aux enseignantes de
développer de nouvelles stratégies d’enseignement.

3.2. Un projet qui fait travailler deux classes etleux enseignantes ensemble
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Notre autre expérience de collaboration pédagogigste née d’'une volonté de
revivifier les classes de Frl. Etant donné I'obfecdbmmun (atteindre le niveau Al) et
'homogénéité des effectifs, nous avons décidé atedr un projet intitulélravailler
ensembldCheix et Lin 2009), faisant travailler ensembés @tudiants de deux classes de
Frl, gérées respectivement par notre collegue dis@cet nous-mémes. Des activités
pédagogiques ont été congues pour amener les @sichatravailler chacun avec un
« correspondant » dans la classe partenaire : @vedeuille de route, nous expliquions
aux étudiants que pendant un semestre, ils devaiemglir des taches ensemble, telles que
tenir une conversation écrite en utilisant une @mgsse instantanée, interviewer un
Francophone en personne, s’envoyer une carte Nertuia un site web en francais (Lin
2010). lls devaient également se servir de CEIB&r poettre les devoirs en ligne. A la fin
du semestre, ils avaient un questionnaire a complémmentant I'organisation du travalil
collaboratif et le déroulement des activités. Awat premier résultat encourageant, ce
projet a été renouvelé le semestre suivant, avealliaboration de deux nouvelles classes.

Contrairement a la coopération précédente, I'olfjelet ce projet était surtout de
valoriser le travail collaboratif entre les étudmrnEn plus des commentaires positifs sur
I'apprentissage du francais, nous avons observépuse de conscience chez les étudiants
en ce qui concerne le travail collaboratif commatégie d’apprentissage efficace.

Evidemment, les étudiants ont remarqué des prolsiétoat certains avaient été
engendrés, malheureusement, par la collaboratisredseignantes. En effet, la feuille de
route n'a pas été assez détaillée et il fallaitrdwrplus de précisions en cours concernant
les consignes du travail, mais « les enseignariteg pas annoncé exactement le méme
message a leurs propres étudiants [...]. D’autre pae enseignante a expliqué en chinois
alors que l'autre a préféré I'utilisation du fraisc@our les consignes » et les étudiants
« n’‘ont pas toujours pu comprendre la méme chdg@»2010 : 169).

Cette discordance de consignes ne résultait pasnsent d’'une simplaégligence,
mais aussi d’'un manque de concertatiDorant cette collaboration, nous avions voulu
nous laisser une certaine liberté mutuelle : aualew deux collaboratrices n’intervenait
dans I'espace de travail de sa partenaire, ni tansaniére dont cette derniére dispensait
les cours. Néanmoins, les deux classes n’avaientl’paraires en commun et les étudiants
partenaires ne se voyaient qu’en dehors de lae;lagsqui nécessitait une plus grande
rigueur au niveau de l'organisation. Certes, iitéificile de prévoir les détails jusqu’a
recommander la langue utilisée pour les consigneais cette expérience montre que plus
les étudiants sont impliqués dans un travail collatif, plus ils vont solliciter de I'aide de
la part des enseignants qui se doivent d’étre gthesitifs et disponibles. Les statistiques du
projet en témoignent : 76,3% des étudiants dedssel dont I'enseignante s’est consacrée
davantage a leur suivi ont répondui a la question « Ces activités vous ont-elles permi
de faire des progres en francais ? », contre 48&6ti de I'autre classe (Lin 2010 : 178).

Malgré les problémes, ce projet dans son ensembdé afructueux : il a non
seulement profité a I'apprentissage des étudiantss il nous a également donné une
excellente occasion de réfléchir et d’apprendrdaaollaboration entre enseignants
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4. Pour une meilleure collaboration

Les enseignants partisans de I'individualisme oant évoquer des problemes (P)
de collaboration pour défendre leur point de vuem@e récapitulatif, nous essaierons
d’en proposer des solutions (S) (pour n’en citex quelques-unes) :

P1: C’est du travail supplémentaire pour le méme salacela demande plus de
temps et d’énergie (Buckley 2000 : 1) : Il faut étre conscient des bienfaits du travalil
collaboratif pour I'enseignement-apprentissagda gaut la peine d’essayer.

P2 : L'incohérence des consignes crée des malentenduesrterbe I'apprentissage.
S2 : |l faut bien préparer la feuille de route pour gy'ait le moins d’ambiguité posssible

P3 : L'incompatibilité de personnalité des enseigngmesit rendre la coopération
difficile voire impossible (Buckleyid.) ; a cela s’ajoute le poids de la différence aelle
s'il s'agit de collaboration entre enseignants ifi@icbntes originesS3 : Si des enseignants
sont d’accord pour travailler ensemble (sans qusoiteimposé par une tierce partie), ce
premier consensus sera déja un bon point de dépéame s'’il est effectivement difficile
d’arriver a une entente parfaite entre les enseignan collaboration. La volonté de
travailler ensemble joue un role plus important Gudifférence des origines qui pourrait
d’ailleurs étre enrichissante. Enfin, il faut swttaune organisation bien sérieuse et une
communication constante entre les collaborateurs.

Remarquons qu’il serait intéressant de compareregggriences pédagogigues a
celles des collegues japonais. Le Japon et Taiwah géographiguement proches et
historiquement liés : les échanges et les connmaissade I’Autre ne peuvent que favoriser
une éventuelle collaboration qui s’annonce promste

Nous avons mené ces études avec le concouifdational Science Councde Taiwan
(NSC 99-2410-H-002-199).
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Theme 2

DEVELOPPER LA COMPREHENSION ET
L'EXPRESSION ORALES AVEC L'ESPACE
APPRENDRE DE WWW.CANALACADEMIE.COM

BOIRON Michel

Centre d’Approches Vivantes des Langues et des Medi (CAVILAM), Vichy
www.leplaisirdapprendre.com, www.cavilam.com,
www.canalacademie.com/apprendre

La création de I'Espace Apprendre en 2007 par |&/ICAM et la radio web Canal
Académie s'est fondée sur plusieurs objectifs codenats : donner du sens a
I'enseignement et a I'apprentissage de la langaechise en I'associant a I'acquisition de
connaissances concretes, créer des séquences gi@dagoa partir d’extraits d’émissions
radio dont les intervenants étaient des spécialisie des académiciens renommés et
proposer des parcours originaux de réflexion, agepréhension et d’expression orales.

Au-dela des situations d’enseignement, un pubad @articulierement visé par cet outil :
les enseignants eux-mémes avec en filigrane unstigne comment faire pour que les
enseignants ngéésapprennenas le francais avec leurs éléves ? Et méme gqwiinuent

a progresser dans leur connaissance ?

Enseignement du frangais et motivation

L’enseignement du francais se situe aujourd’huisdan contexte tres concurrentiel. Si
I'on veut se démarquer des autres langues, ildrugir le réle de 'apprentissage de cette
langue et en faire un outil majeur du parcours étilud’enseignement du frangais ne doit
pas seulement conduire a apprendre la langue élheen mais s’orienter vers un
enseignement exemplaire qui conduise a une meglieamnaissance et compréhension des
réalités perceptibles du monde.

Dans le quotidien, I'apprentissage doit répondpdugieurs critéres pour étre motivant. La
notion d’intérét s’appuie sur de nombreux facteumsvergents : la cohérence pédagogique,
la qualité de la relation entre enseignants eteants, l'interaction entre les apprenants,
les représentations des uns et des autres parrraapeavoir et a la langue enseignée ou
apprise, le contexte d’apprentissage et personmethdicun des acteurs, la réussite, les
modes d’évaluation des connaissances, les cetitfita etc. Il existe aussi et peut-étre
avant tout une motivation intrinseque : est-ce ¢gique I'on apprend a du sens ?

La pédagogie de la réussite est fondée sur unegiad’enseignement qui répond a des
regles simples pas toujours faciles a mettre eticjoe.:

- le déroulement de la classe s’articule sur ueession d’activités ou les apprenants sont
actifs a tout moment ;

- les éleves s’entraident en permanence, 'ap@sage est collectif ;
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- les supports d’enseignement et les types deuxavarient souvent ;

- les éleves travaillent consciemment ;

- I'évaluation (individuelle) est centrée sur lasmien valeur des acquis.

L'ESPACE APPRENDRE de CANAL ACADEMIE

Abritée par I'Institut de France, la radio CANAL ADEMIE a été fondée en 2005 par
Jean CLUZEL, membre de [l'Institut et ancien sématauec le soutien de Pierre
MESSMER, ancien premier ministre et alors secréfa@rpétuel de I’Académie francaise.
C’est la premiere radio académique francophonelsigrnet. Elle a pour mission de
diffuser les interventions et travaux des Acadéemside I'Institut de France (Académie
francaise, Académie des Inscriptions et des Belletires, Académie des Sciences,
Académie des Beaux Arts, Académie des Scienceslaesoeh politiques) et, au-dela, de
présenter des émissions mettant en valeur I'exgeefitancaise et francophone.

En 2010, la radio a recu plus de 11 millions déeiss et 7 millions d’émissions ont été
téléchargées.

En 2007, CANAL ACADEMIE et le CAVILAM ( Centre d’Approches vivantes des
Langues et des Médiasgentre spécialisé dans I'enseignement et l'apmsage du
francais langue étrangere @dns la création d’environnements multimédias éifscant
décidé de s’associer pour créer un projet origghalovateur «<L'ESPACE APPRENDRE».
Quatre ans aprés son lancement, le site recoite eB000 et 10000 visites et
téléchargements de fiches par mois.

L'« ESPACE APPRENDRE » s'adresse en priorité ausfesseurs et apprenants de
francais langue étrangere et plus particuliereraargublic universitaire.

A partir d'une sélection d’extraits d'émissions @anal Académie, dESPACE
APPRENDRE » offre un itinéraire d'écoute active de la webraditus de soixante-dix
séquences pédagogiques sont actuellement disp®ndrieligne. Elles proposent des
activités d’écoute, de réflexion, d'échange d'idéede recherche sur les sujets les plus
divers dans tous les domaines du savoir : scielittégature, art, langue francaise, sociéte,
économie, droit, histoire, archéologie, philosoplyastronomie, etc.

Le projet a été soutenu par I'Organisation inteomale de la Francophonie, le ministéere
francais des Affaires étrangéres et européennda Blégation générale a la langue
francaise et aux langues de France (DGLFLF).

Du point de vue de l'apprentissage du francaissgdte Apprendre présente des activités
de compréhension et d’expression orales et é@ttegement associées a I'acquisition de
contenus factuels qui enrichissent les connaissate® usagers.

En dehors de la qualité exceptionnelle des intemtn choisis pour les extraits, des
académiciens et spécialistes francgais et francagshdians tous les domaines du savoir,
I'organisation des activités est elle-méme origgnakr elle s’appuie non seulement sur la
connaissance linguistique, mais aussi sur ce que pourrait appeler une graduation
intellectuelle de la difficulté. Parmi les contrtburs, on notera de nombreux académiciens
et universitaires de renom : Francois Cheng, JesheR Pitte, Henriette Walter, Héléne
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Carrere d’Encausse, Serge Tisseron, Lucien Clergaeques Rougerie, Jean Vitaux,
Michel Serres, Erik Orsenna, Yann Arthus-Bertranbien d’autres.

Le dispositif a été récompensé en janvier 2010elaabel européen des langues
Les séquences pédagogiques 'TESPACE APPRENDRE

Chaque séquence comprend :

- une présentation de l'intervenant(e) ;

- un extrait d’une a trois minutes d’'une émissi@éc¢hargeable ;

- la transcription de I'extrait sonore ;

- des explications de vocabulaire pour les motsxgtressions complexes ou dont le sens
differe selon le contexte ;

- une étape de mise en route thématique destifeieede point sur les connaissances des
participants sur le sujet traité ou a anticiperdestenus de I'extrait sonore ;

- une série de questions afin d'entrainer les @pants a une écoute active et de les
conduire a reformuler avec leurs mots les inforareticontenues dans I'extrait sonore ;

- des activités de réflexion et de production omlécrite ;

- un lien direct vers I'émission complete ;

- des incitations a rechercher des informationsptémentaires sur Internet ;

- une bibliographie succincte sur le theme traité.

Les extraits d’émission et les descriptifs des sagas pédagogiques sont téléchargeables
en ligne sur le site www.canalacademie.com.

Le niveau linguistique des fiches n’est pas indjqua# de fait, certaines activités simples
peuvent étre proposées des le niveau interméddireCadre européen commun de
référence (A2) et I'on trouvera dans la méme fidee taches complexes destinées a des
niveaux tres avancés (B2, C1 ou méme C2)

Chaque séquence peut étre I'objet d’'une seule sédaccours ou devenir le point de
départ d'un projet thématique ou de rechercheéla@soré et conduire a I'exploration de
nombreux sites Internet en francais ou encore &edture d’ouvrages proposés en
bibliographie. En fonction du niveau des apprendi@sseignant simplifiera les consignes,
limitera le nombre des questions posées et nefaagiue partiellement le theme abordé.
L’objectif est de développer la curiosité, le déBapprendre a partir d’'un apprentissage du
francais a la fois exigeant et passionnant.

L'« ESPACE APPRENDRE » de CANAL ACADEMIE est acdéds gratuitement
partout dans le monde sur le site www.canalacadeoméapprendre.
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Deux exemples de séquences de 'TESPACE APPRENDRE.

Cing meditations sur la beauté de Frangois Cheng
Emission proposée par : Marianne Durand-Lacaze.

Francois Cheng, membre de I'Académie francaes s’interroge dans
« Cing méditations sur la beauté" (Albin Michel 08D sur le théme de la
beauté puisant simultanément aux sources de laidaagde la culture
chinoise et de la culture occidentale.

Extrait : (54”)

Depuis la femme de la caverne jusqu’a Mona Lisg,alcomme un saut qualitatif, mais est-
ce gue ce saut consiste uniguement en une évoluitigsiologique, non !
Parce que ce qui fait la beauté de Mona Lisa... Bign il y a un certain agencement
harmonieux des traits, mais ce qui fait le mystdeela beauté de Mona Lisa, c’est son
regard, c’est son sourire, c'est peut-étre sa aoissi qu’on n’entend pas, mais comme ses
levres étaient un peu entrouvertes, il y a un viowve qui est la... qui fait la beauté de
Mona Lisa.
Donc méme au niveau physique, la vraie beautéagisultat d'une conquéte de I'esprit, je
veux dire, depuis la femme de la caverne ... c’est wonquéte de l'esprit. C'est I
conscience de la beauté. C’est le désir de be@idst I'élan vers la beauté.

Lexique

Agencement (m) ici, composition (f), disposition (f).

Elan (m) :enthousiasme (m), passion (f).

Harmonieux @quilibré, homogeéne.

Physiologique relatif aux fonctions et aux propriétés des tisses organismes vivants.
Saut qualitatif passage d'un état a un autre état différent enitfual

Trait :ici, les lignes du visage.

52

Observer, comprendre, apprendre

Le theme

- Décrivez de mémoire le célébre tableau de Léodardinci : La Joconde ou Mona Lisa.
- D’apres vous, pourquoi ce tableau est-il I'un pgiess célebres du monde ?

- Selon vous, qu’est-ce qui fait la beauté de ranfe représentée dans le tableau ?
Ecoute attentive

Ecoutez I'enregistrement et répondez aux questions

- Quel est, d’apres Francois Cheng, le secret Hedaté de Mona Lisa ?

(Son regard, son sourire, et peut-étre aussi S&)Voi

Activités et réflexion

- Quelle est votre opinion sur I'affirmation suitan « méme au niveau physique, la vraie
beauté est le résultat d’'une conquéte de I'esgitit »

- Pour vous, qu’est-ce que la beauté ? Commentgzeuwous la définir ?

Pour aller plus loin...

- Lisez I'entretien du magazine Lire avec Umberto Bur la beauté.
http://www.lire.fr/entretien.asp?idC=47399&idR=20itl& C=4&idG=

- Comment Umberto Eco définit-il la beauté ?
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Ecoutez I'émission en entiehttp://www.canalacademie.com/spip.php?article714

Pour en savoir plus
Sites Internet :
Le site du Musée du Louvre : http://www.lo

uvre.fr

Mystérieuse Joconde : http://education.francebdopde/home.html

Propositions de lectures :

Francois Chengzing méditations sur la beaytalbin Michel, 2006.
Coll., Léonard de Vinci : dessins et manusGiR$/N, 2003.

Fi

Energies du futur : les choix et les pieges
Emission proposée par Elodie Courtejoie.
travaillé a I'lFP, Institut f

déchets nucléaires. Il a
Energie 2007-2050, les ¢

Extrait : 1'19

On ne peut plus se passer d’électricité et
en consomme beaucoup pour notre \
courante.

Si vous imaginez quelqu’un qui habite dar
une tour au bord de la Seine et qui pre
I'ascenseur le matin, plus d’électricité, plu
d’ascenseur et pour arriver a son travail,
La Défense, plus de métro et plu
d’ascenseur non plus pour aller travailler &
35e étage.

I en est de méme pour des tas d’autr
activités : la communication.

Lexique

de la Commission nationa

che réalisée par Michel Boiron, CAVILAM.

Bernard Tissol est membre de I'Académie des sciences. Aprés avoir

rancais du Pétrole,eist depuis 1994 preésident
le d’évaluation des redtesrsur la gestion des
dirigé le rapport de I'démie des sciences
hoix et les piéges

dne des choses qui a fait typiqguement
i@éfaillance a La Nouvelle-Orléans lorsque le
cyclone Katrina I'a frappée, et bien, c’était la

difficulté d’entrer en communication avec les

ngens qui représentaient I'autorité et le plan de
nekcurité civile.

S

@'est d'allleurs, en partie, ce qui a été la cause
sle ce qu’il faut bien appeler une crjse

asociétale.

Quand vous avez des gens qui font la loi dans
das quartiers parce qu’ils ont un fusil d’assaut
dans les bras, c’est plus qu'une catastrophe
naturelle, c’est vraiment une catastrophg de
sociéte.

La Seine fleuve francais, long de 776 kilometres, qui traecParis.

La Défense quartier d’affaires de Paris.

La Nouvelle-Orléansville de I'état de Louisiane, aux Etats unis.
Katrina: ouragan d’'une extréme violence qui a frappé La\Ntla-Orléans en ao(t 2005,
provoguant des pertes humaines et matérielles déretles.
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Observer, comprendre, apprendre

Le theme

- Faites I'inventaire le plus complet possible dgksations quotidiennes de I'électricité.

- Quels autres types d’énergie connaissez-vous ?

- Imaginez ce qui se passerait s'il y avait une g®sse panne d’électricité.

Ecoute attentive

Ecoutez I'enregistrement et répondez aux questions

- Quel est le constat fait par Bernard Tissot gpsade I'électricité ?

(On ne peut plus se passer d’électricité et on@rsomme beaucoup.)

- Quels exemples choisit-il pour illustrer I'imparice de I'électricité ?

(Le cas d'un salarié qui doit se rendre au trawile probléme de la communication.)

- Quelle a été, selon Bernard Tissot, la princigdiféculté lors du passage du cyclone
Katrina a La Nouvelle-Orléans ?

(Les habitants n’ont pas pu entrer en communicadizgc les représentants de 'autorité et
du plan de sécurité.)

- En quoi Bernard Tissot définit-il la crise de DNouvelle-Orléans comme crise sociétale
et pas seulement une catastrophe naturelle ?

(Suite a la catastrophe naturelle, il y a eu desiproblemes. Les gens faisaient la loi dans
les rues, armés de fusils d’assaut. Il s’agit dsetn lui, d’'une catastrophe de société.)
Activités et réflexion

- Téléphone, télévision, ordinateur, voiture, éelge, chauffage, etc. : de quoi ne pourriez-
VOUS pas vous passer au quotidien ? Justifiez vepanse.

- Selon vous, serait-il possible de modifier nosdes de vie pour réduire notre
consommation d’électricité ?

Pour aller plus loin...

- Ecriture créative : nous sommes en 2050, le gmeveent doit prendre des décisions
pour réduire significativement la consommation éige. Rédigez un projet de dix
mesures concretes. Par exemple : « La circulatiowaiture privée est interdite de 22
heures a 5 heures du matin. »

Ecoutez I'émission en entiehttp://www.canalacademie.com/Energies-du-futsrdboix-
et-les.html

Pour en savoir plus

Sites Internet :

Dossiers thématiques et pédagogiques sur le rdehaerfit climatique et le développement
durable: http://www.defipourlaterre.org/

Le site du Ministére de I'Ecologie, de I'Energiedet Développement durable:
http://www.developpement-durable.gouv.fr/

Propositions de lectures :

Bernard TissotHalte au changement climatiqu@dile Jacob, 2003.

Jean Luc Wingert.a vie aprés le pétrole : de la pénurie aux énesgieuvellesEditions
Autrement, 2005.

Christian Ngo, Quelles énergies pour demainSpécifiques Editions, 2007.

Jean Christophe Lhommiea maison économ®elachaux et Niestle, 2005.

Fiche réalisée par Magali Foulon, CAVILAM.
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BARTRF T 5 Y RABER—LR—UDEHA

{Place de la Francophoni@ http://human.cc.hirosaki-u.ac.jp/french/

RRE ERT

KUMANO Makiko
Université de Hirosaki
(HPEE 7' v—77 KL ) french?cc.hirosaki-u.ac.jp
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La phonétique : en classe et hors la classe

LAURET Bertrand
ILPGA — Université Sorbonne Nouvelle Paris IlI
bertrand.lauret?univ-paris3.fr

1. Introduction

L'entrainement a la prononciation est une actigtéguliere dans lI'enseignement /
apprentissage d'une nouvelle langue. Cet entrainemet en jeu des capacités tres
personnelles : facilité a prendre la parole, cars® de soi, contréle de son image, capacité
d’imitation, capacités d’écoute (oreille musicaledyverture a la différence, plaisir du jeu en
particulier vocal, perméabilité de I'ego... Si cepaetés sont peu souvent explicitement
sollicitées dans I'ensemble des apprentissagesise®lou universitaires, elles participent
indubitablement au développement personnel de riéaggmt et favorisent son entrée dans la
nouvelle langue.

Ce singulier travail met en cause aussi bien I'iengge I'on peut avoir de soi, que
image que I'on donne a voir (ou a entendre) aukres. L'engagement nécessaire peut
effrayer tant les enseignants que les étudiansgntible évident que les enseignants ayant une
parfaite maitrise de la prononciation du francai®st plus enclins a travailler la phonétique
en classe que les enseignants ne se sentant gaa #ase dans leur prononciation que dans
leur grammaire. Du co6té des étudiants, on en trcamgvent déja trés performants en
prononciation, plus soucieux de phonétique que tiBguétudiants présentant pourtant de
réelles difficultés. On pourrait évoquer aussi émard que les étudiants portent sur la
prononciation de leurs professeurs...regard négatdasitif. La variété de ces situations crée
pour chacun une configuration d’apprentissage wiqu

Nous chercherons dans cet article a distingueadésités de classe de I'entrainement
individuel hors la classe, vers une maitrise ogendéune nouvelle prononciation.

2. La phonétique en classe

Cela peut sembler une évidence, mais I'enseignamieut attendre de maitrise de la
prononciation que s’il met en place un réel engaiant phonétique. Les quelques exercices
proposés souvent a la fin des unités des manuekraistes ne suffisent pas. Il s’agit donc
d’engager le plus t6t possible (voir les bénéfipbenétiques de I'oral intégral en début
d’apprentissage) un travail cadré par des themee®tobjectifs phonétiques tant généraux
(rythme, accentuation, intonation, syllabation) gpécifiques (voyelles et consonnes).

Les manuels spécialisés en phonétique organisenmabériel linguistique le plus
souvent sur des objectifs spécifiques, en phoneetesn paires minimales, suivant la
linguistique structurale et I'’Alphabet Phonétiqueelnational ; en tadches systématiques de
perception et de production suivant le béhaviorisreae contextes facilitants, suivant la
correction verbo-tonale ; en correspondances geaphi phonie suivant ['orthoépie.
L'utilisation de ces manuels en classe est diffi¢dute de temps. C’est donc hors la classe
que l'étudiant doit s’entrainer, et c’est d’ailleuseul qu'il s’essaiera plus volontiers a la
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pratique de la musique et des sons de la nouallgue (voir paragraphe suivant). A charge
de I'enseignant d’organiser le travail en une pesgion réfléchie, et de faciliter 'acces aux
manuels / CD ainsi qu’a la plus grande variété iptssle documents audios didactiques ou
authentiques adaptés a I'entrainement phonétique.

En classe, les activités congues par I'enseigreintéla constitue I'essentiel de son
travail) doivent inciter a créer / entretenir la taation et I'exigence phonétique (par des
échanges en classe, des questionnaires visanteaélaluer les opinions des éleves, des
bilans réguliers sur le travail et les progrésyjainer informations et explications, a faire
échanger des points de vue sur les difficultésainées, a veiller a I'organisation et au bon
déroulement de l'entrainement hors la classe (agnjournal de bord), a favoriser la
créativité, I'expressivité, le jeu, le plaisir daret apprentissage.

Il est donc important d’établir d’emblée que lampociation constitue une part cruciale
de l'apprentissage de la langue et cette importaloie se refléter dans I'engagement de
'enseignant et le travail spécifique et réguligeadu des éléves. Sans doute plus que pour les
autres composantes de la langue, les éléves peéseintdes capacités trés variables a
'adoption de nouveaux « gestes de parole ». Lestaokes rencontrés (la recherche l'a
montré) sont autant le fait de résistances psycitorelles que de véritables difficultés
phonétiques. L'enseignant doit donc faciliter I'eutmn de I'éleve dans ces deux domaines.

L'entrainement a la prononciation consiste avanteacchose en un engagement des
deux parties. La recherché I'a montré (depuis ¥ggeences du célebre psychologue Robert
Rosenthal et I'effet Pygmalion), la réussite devés est induite par l'attitude de I'enseignant.
Si la performance phonétique est explicitementnsde par I'enseignant par tous les moyens
possibles — et pas seulement par les exercicegale@ment, la maitrise des éléves n’en sera
gue meilleure. C’est donc sur une partie absensenagnuels que les enseignants doivent
particulierement travailler : créer une dynamiqueividuelle et de groupe quant a la maitrise
de la prononciation de la nouvelle langue. Plusecgfagement est précoce (dés le début de
'apprentissage), plus I'apprenant intégrera cgecli comme une partie essentielle de son
entrée dans le nouveau paysage linguistique.

A titre d’exemple, les formations de phonétiquél@stitut de Phonétique commencent
dans les cours de laboratoire par un questiongairelemande entre autres aux étudiants de
dire s’ils trouvent les voyelles du francais « bg)l normales, ou affreuses ». Chacun est
appelé a répondre sincerement suivant ses godss.alltoujours quelques étudiants qui
déclarent trouver les voyelles du francais affreletec’est leur droit. Ces étudiants présentent
souvent de réelles difficultés de prononciation.eUdiscussion peut alors s’engager :
comment parvenir a réaliser quelque chose qu'ome'gas? Si le jugement est d’emblée
négatif, un entrainement systématique peut-il pags fruits? Il s’agit donc avant méme de
s’entrainer, de réfléchir, de tenter de faire égplses préjugés par I'’échange avec d'autres
étudiants par exemple, de raisonner les rejetsnabés que I'on aime bien qui contiennent ce
son...) bref, d’adopter une nouvelle attitude peramtte bénéficier d’'un entrainement. Sans
ce changement d’attitude préalable, I'étudiant’@pugser dans un entrainement passif inutile.

Pour résumer, les activités ne pouvant étre maéesn classe et devant faire I'objet

d’une attention particuliere de I'enseignant sant@nimum:

- initier / entretenir la motivation, le plaisir de prononciation,

- définir et faire comprendre les objectifs phonétisju

- susciter les questions, informer,

- favoriser I'échange des expériences (préjugéscdifés rencontrées, succes,

bilans...),
- organiser le travail phonétique et responsabiliapprenant.
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3. La phonétique hors la classe

Une fois les objectifs posés et toujours repréciflés parfaite maitrise de la

prononciation d'une langue étrangére est possiblele fois les préjugés leves, les
informations transmises, a charge de l'apprenans’detrainer avec le matériel mis a sa
disposition. L'acquisition est un processus persbmans lequel I'apprenant doit étre actif.
Des méthodes telles que le Silent Way (Gattegnd@249 exploitent & I'extréme cette
responsabilisation de I'apprenant en linvitantn@rcher par lui-méme la voie du succes sans
recours a un modele et I'encourage seulement gaguelques consignes de I'enseignant.
Dans un enseignement plus traditionnel, on peunméas rappeler a I'apprenant qu’il est
seul responsable de ses progres, la maitrise ptenciation d’'une nouvelle langue n’est
pas naturelle, la réflexion sur soi-méme et I'dmiganent étant nécessaires a tout progres.

Le développement technologique permet dans lesesede ressources, dans les laboratoires
de langues, et souvent méme a la maison de seatrlbrs du regard du groupe classe.
Choisir un document attractif pour soi, 'aménageec des temps de répétition adéquats (au
moyen de petits logiciels de montage sonore, coutacity par exemple), s’enregistrer et
comparer sa production au modéle sont aujourd’las thches aisées, méme sans avoir
recours a des logiciels dédiés a I'entrainemenngtigue. C’est sans doute par ce travail
personnel et dans ces moments-la que I'apprenamtspexercer dans la détente et le jeu, et
tenter de nouveaux gestes de parole (comme oreassaiouveau vétement) hors du regard
critique de l'autre.

Des activités d’écoute, les exercices de percegtimtrimination et identification), de

production (répétition, transformations lexicalels ggammaticales), de mémorisation, de
chanson, en restreignant toujours le plus posklecours au document écrit.

Pour finir, nous rappelons quelques principes ganér

I'attention doit étre portée sur la prononciatioesde début de I'apprentissage, en
particulier dans la production d’énoncés courts orsas (voir CECR niveau Al).

C’est un moment particulierement propice pour pr&sSe les caractéristiques

phonétiques générales (rythme, accent, intonatgiabe, débit, timbre, tension,

anteriorité, labialité, nasalité) et spécifiquesy@les et consonnes de la nouvelle
langue).

I'écrit orthographique en francais nuit considéealént a la performance en
prononciation ; il semble toujours préférable denowencer par entendre et répéter,
avant d’étre exposé au code orthographique (leegmondances graphie-phonie étant
d’'une grande complexité en francais).

on favorise spectaculairement la performance guanstimulus a répéter est traité
auditivement (c’est a dire sans analyse linguigtiqu contenu, attentif seulement a la
forme sonore) plutét que linguistiquement (quandtténtion de I'apprenant est
distraite par le contenu). On attribue a ce tragetmauditif (et non linguistique) des
enfants leur remarquable aisance a I'adoption devesux gestes de parole dans une
langue étrangére. L'usage de logatomes ou non-fmaits non-porteurs de sens mais
obéissant aux regles phonotactiques du francais¢mdle donc pas inadéquat.

L GATTEGNO, C. (1972)Teaching Foreign Languages in Schools: The Sileay. \New York: Educational
Solutions.
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4. Conclusion

Dans un récent numéro du cahier du « Mondee>,Monde des livreés, Akira
Mizubayashi évoque a I'occasion de la sortie delswa Une langue venue d'ailleutsson
godt de I'imitation du francais. Il raconte avomprunté les intonations d’'un professeur, sans
méme s’en rendre compte. « Imiter, c’est le désirddvenir autre », répond-il quand on
s’étonne de son absence totale d’accent. Favdiéseergence de ce désir est une des taches
essentielles de I'enseignant en constituant undafiton sur laquelle I'entrainement pourra
solidement se construire.

La distinction des situations d’apprentissage (&asse et hors la classe) permet
d’envisager I'entrainement a la prononciation ndaspcomme une suite d'exercices a
effectuer en groupe mais dabord comme une réffexangageant personnellement
'apprenant.

Pour aller plus loin :

ABRY, D., VELDEMAN-ABRY J. (2007) :La phonétigue : audition, prononciation,
correction CLE Inter- national, Paris.

LAURET B. (2007) :Enseigner la prononciation du frangais : questi@utils Hachette,
Paris.

WIOLAND F. (2005) :La vie sociale des sons du frangdifHarmattan, Paris.

2N°20515 du 7 janvier 2011.
® Paris: Gallimard, “L’'un et l'autre”, 270 p.
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Concours de présentation et de réecitation en dsdamagues pour les étudiants
non-spécialisites deé"et 2™ année — présentation du concours et de sa relation
sommaire avec le cours invitant au travail perdaztméflexion sur le résultat
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Université de Kyashi
tanakay?flc.kyushu-u.ac.jp
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Ethique professionnelle des enseignants de langue-
culture et limites de I'approche interculturelle

ANTIER Emmanuel
Université de Kanazawa
antier?staff.kanazawa-u.ac.jp

« La vie est faite d’amitiés et de discordes.
C’est ce que n'arrive pas a saisir le pacifisme,
unilatéralement voué a faire triompher la paix »

Georg Simmelle conflit 1995
Introduction

Depuis les années 1980, I'approche intercultugbist développée et imposée comme un
véritable paradigme structurant la réflexion étkigen didactique des langues-cultures.
Ainsi qu’en attestent les notions d’ « attitudewd® « savoir étre » au sein des référentiels
de la compétence interculturelle (Byram, 1997 ;dra2008), cette approche vise en effet
clairement a formaliser I'éthique de la rencontnére des sujets de cultures différentes. Le
passage suivant, extrait d’'une publication du Cibrnkeel’'Europe, illustre précisément ce

positionnement normatif de I'approche intercultleen didactique des langues-cultures :

Poser comme postulat que la compétence intercltuest I'un des buts de
I'enseignement linguistique, c’est agir de manigoemative. Etre compétent sur le
plan interculturel veut dire penser et agir d’'uagon moralement souhaitable et faire
de la compétence interculturelle un objectif dendeignement linguistique signifie
donner des indications précises sur la maniéreitloatvient de se conduiréByram
2003, p. 10)

On ne peut en effet définir une fagcon moralemenhaitable d’'agir, et la justifier, sans
conjointement promouvoir des normes et des valairdpnc, sans se prononcer sur « ce
qui doit étre ». Le discours interculturaliste d@dagdtique des langues-cultures est ainsi
clairement un discours prescriptif. Et nous postslaci que I'approche interculturelle,
lorsqu’elle est envisagée comme outil de formati®s enseignants (Lazar, 2005), ou
comme mode de relation pédagogique (Blanchet 2@6@j, mécaniquement a formaliser
I'éthique de la relation enseignant-apprenants.sMaitte approche est-elle pour autant
|égitimement vouée a définir I'éthique professidiades enseignants ?

Référence aux Droits de 'homme et risque de dérivethnocentriste

Depuis les années 1970 et I'élaboration Nesaux seuilsle Conseil de I'Europe
possede une influence majeure sur la didactique ldegues-cultures, et plus
particulierement, sur la promotion de I'approchéeiiculturelle a lintérieur de cette
discipline. Fondé en 1949 dans un contexte gédgaditde guerre froide, le Conseil de
I'Europe reste toutefois une organisation éminentrpetitique dont la principale vocation
est de renforcer I'unité de 'Europe en y garaaiigda paix et la démocratie. A cette fin, et
comme l'indique clairement le passage suivantDesits de 'homme (theme central du
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Conseil de I'Europe) sont érigés comme principed&taur d’'une communication
interculturelle a visée pacifiste :

Cette communication interculturelle se fonde surelgpect des personnes et I'égalité de
tous en matiere de droits de I'hnomme - ce qui BBtipément la base de toute interaction
sociale en démocratie. (Byraghal., 2002, p. 10)

Il est toutefois une réserve importante que l'omitpémettre a I'encontre de la
référence aux Droits de 'homme dans la formalisatie I'approche interculturelle. En
effet, comme le dénoncent plusieurs opposants encipe d’universalité des Droits de
I’'homme, si ces droits ont une vocation Iégitime a fondepdevoir politique« ils n’ont
pas vocation a définir 'ensemble de I'univers desmgiel nous vivons » (Gauchet, 2004, p.
8). Ainsi, si la philosophie des Droits de 'homrmse justifie a l'intérieur de lidéal
politique européen, son recours dans la formateEs a@hseignants apparait nettement plus
sujet a caution. En réduisant la rencontre intéuceille a ce principe de légitimité, le
discours interculturaliste tend en effet a défimiéalablement le cadre éthique de cette
rencontre. Dans le passage suivant, les Droitshdenme sont ainsi clairement donnés
comme préexistants a la rencontre interculturelle :

La dimension interculturelle de I'enseignement iioppé, pour les apprenants, un partage
des connaissances entre eux, et un dialogue $askdes opinions de chacun. Ce type
de dialogue doit reposer sur des regles agrééast\ad’acceptation par tous du principe

des droits de 'lhommélbid., p. 29)

Cependant, et comme l'enseignait plaisamment Jemgné&pain en comparant le
dauphin, «qui parle toujours dauphin », a 'hommejui ne parle jamais humain »,
I'hnomme «tend a la singularisation » et les Draies’homme ne sont, de fait, « jamais
donnés d’avance », sous peine finalement de seedenfimpression de faire partie d’'une
histoire dont nous sommes évidemment les meilléléments » (1994, p. 255). Dressés
comme principe fondateur d’'une éthique prétenduraaiverselle, les Droits de 'lhomme
risquent ainsi de fonctionner comme une idéolotheacentriste.

Une telle analyse n’a certes rien d’inédit. Alinelard-Radenkovic, s’interrogeant
sur la conception de linterculturel dans les pedtions du Conseil de I'Europe, y
dénoncait déja « un discours a caractere ethnageatet idéologique [...]. » (2006, p. 88).
Il est toutefois intéressant de constater ici,salbéme que I'approche interculturelle s’est
construite en réaction contre les divers typeshd@tentrisme, que cette référence
récurrente aux Droits de I'homme dans les pubbceti du Conseil de I'Europe,
mondialement relayée par les promoteurs de cefteoape en didactique des langues-
cultures, tend paradoxalement a I'entrainer versauvel ethnocentrisme.

Une éthique inadaptée a la réalité conflictuelle deagir en contexte interculturel

Cette premiere réserve ayant été émise quant aédainlité de I'approche
interculturelle a fonder I'éthique professionnetles enseignants de langue-culture, il
convient maintenant, dans une perspective didagtidien interroger I'orientation éthique.
S’inscrivant dans la philosophie pacifiste du CdrdeI'Europe, I'approche interculturelle
se donne pour objectif majeur I'évitement du canfiiterculturel. Ainsi, et comme le
notifie clairement Luc Collés dans IBictionnaire de [laltérité et des relations
interculturelles a I'entrée Interculturel (Didactique de [I'5) cette approche vise
majoritairement a un travail sur les représentatiaimsi qu’a une prise de distance par
rapport a sa propre culture dans le but d'« évigsr heurts qui surgissent dans des
rencontres de personnes différentes » (2003, . 176

L’éthique sous-tendue par cette approche intenailey d'ailleurs explicitement

formalisée par Louis Porcher et Martine Abdallakieelle (1998, p. 98), est une éthique
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de l'altérité, caractérisée notamment par une @biersoutenue a l'autre ainsi que par la
capacité a se mettre & sa place. Dans le cadree delle approche, les interactants
(apprenants comme enseignants) sont massivemetdsigvmettre en ceuvre des principes
d’ouverture et de curiosité (Byram, 1997) ; de mnuk (Verbunt, 2005) ; de décentration
(Cohen-Emerique, 1997) ; de compréhension biemwedl (Blanchet, 2007) ; ou encore
d’empathie (Zarate, 2003).

Cependant, et comme I'ont montré divers auteursn@gon, 2005 ; Forestal, 2007),
cette éthique consensuelle de laltérité, réfutantonflictualité inhérente au processus
d’interculturalisation, apparait rapidement limijgeur penser I'agir sur le long terme en
contexte interculturel. Ainsi, si elle peut guidailement I'action dans le cadre d'une
rencontre ponctuelle et initiale entre deux indidde cultures différentes, I'approche
interculturelle ne permet pas en revanche de pdasmr-action dans la durée, impliquant
une relation nécessairement plus approfondie stguflictuelle.

Introduisant le concept de co-culture en didactiges langues-cultures, Christian
Puren (2002) a posé la difference entre une pergpetterculturelle dont I'enjeu
principal est un travail sur les représentatiorisume perspective co-culturelle, celle
correspondant aux particularités de la co-actigrieslong terme, dont I'enjeu principal est
la mise en commun de conceptions. Comme il leréatarquer par ailleurs, le processus
d’enseignement-apprentissage correspond préciséam&ntproblématique du co-culturel
dans la mesure ou « I'enseignant et les appreoan® y réaliser une action conjointe [...]
gu’ils ne pourront mener a bien que sur la base ditnimum de conceptions communes »
(2002, p. 66).

Or, en ceci notamment qu’elles sont déterminéesdear valeurs et des normes
(Puren, 2005, p. 392), les conceptions ont direetgntrait a l'identité culturelle et
individuelle des co-actants (enseignant et apptshabes lors, ce qui est en jeu dans la
problématique du co-culturel, c’est aussi le partdg création et la négociation d’'une
identité commune. Engagés dans un tel processusomigtruction identitaire, mettant
nécessairement en jeu la défense de leurs pramérgts, les co-actants ne peuvent s’en
tenir a une éthique de la bonne volonté.

Ainsi, et comme nous l'avons mis en évidence aifle(Antier, 2010), I'agir
enseignant s’ancre dans une éthique de l'authentices valeurs, les convictions et les
sensibilités de I'enseignant ont une importanceerdéihante dans la maniere dont il
concoit sa pratique de cours et sa relation auxesppts. Une telle exigence d’authenticité,
en méme temps gu’elle compromet la négociationed@ioes valeurs, détermine I'aporie
d’une vision éthique unilatéralement vouée a l&wient du conflit interculturel.

Un décalage pernicieux entre le discours prescrigtet la pratique effective

Nous le constations en introduction de la préseréexion: le discours
interculturaliste en didactique des langues-custugst un discours prescriptif. Nous le
postulions par la suite, ce discours, appligué dotmation des enseignants, tend a
formaliser leur éthique professionnelle. Or, conmoeas venons de le souligner, I'éthique
sous-tendue par cette approche est en partie itdsdapl’agir enseignant. Des lors, la
question se pose: ce décalage manifeste entrey date, un discours prescriptif
consensuel, et d’'un autre, une pratique effectourdlictuelle, ne risque-t-il pas de nuire a
la professionnalisation des futurs enseignants ?

Christian Puren, didacticien particulierement dellesa la dimension éthique de sa
discipline, a souvent dénoncé les dangers d’urodiscprescriptif et limitatif en formation
des enseignants de langue-culture. Critiguant a@sémentement les limites du concept
de «centration sur l'apprenant », il évoquait lsque que cette centration ne
provoque « [...] l'inutile frustration, voire la cupilisation d’enseignants parmi les plus
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motivés, mais qui se retrouveront sur le terraimsdancapacité [...] de mettre en ceuvre la
centration sur I'apprenant d’'une maniére aussefettsystématique gu’ils pensent devoir
le faire » (1995, p. 149). A titre heuristique,agms donc briévement ici d’appliquer cette
hypothése d’une culpabilisation des enseignantgthique sous-tendue par le discours
interculturaliste en didactique des langues-cutture

Confronté a I'antagonisme du discours prescriptifde sa pratique effective,
I'enseignant nouvellement formé a I'approche iniétocelle sera amené a se positionner,
plus ou moins consciemment, sur un axe dont lex géles opposés correspondent
schématiquement soit a une attitude normative t-@@bre conforme aux exigences du
discours prescriptif, soit a une attitude adapéatvest-a-dire conforme aux exigences de
sa pratique effective. Deux cas de figure, corredpot respectivement a ces deux
positionnements antagonistes, sont alors enviséggeab

Dans le premier cas, mettant fidelement en ceuvgthidue sous-tendue par
I'approche interculturelle, 'enseignant se retrexa/ contraint de renoncer a certaines de
ses valeurs et de ses convictions. Un tel renoncensél lui permettra effectivement
d’éviter le conflit, risque cependant de devenimpidament insoutenable et de
compromettre fortement son intégrité. Comme le ruetinemment Daniel Coum et
Isabelle Gravillon : « Faire une croix sur ses idépersonnels, culturels, philosophiques,
religieux est sur le moment moins violent que fafitement, mais a long terme beaucoup
plus préjudiciable car risquant de conduire a ung mtime ».(2009, p. 85)

Dans le second cas, répondant pragmatiquementxgydiece d’authenticité que
réclame la pratique de son métier, I'enseignamigkpa étre lui-méme, ne pourra éviter le
conflit interculturel. Contraint ainsi, au moinsnmbuellement, de renoncer aux principes
de sa formation professionnelle, il ne pourra gemettre qu'a lui-méme pour gérer un
conflit auquel il naura pas été préparé. En amehanseignant, d'une part, a considérer
le conflit comme un échec, et d’autre part, a gendre seul responsable, le discours
prescriptif de l'approche interculturelle risquensii de renforcer son sentiment de
culpabilité.

Quel que soit en définitive le positionnement deseggnants, le décalage entre le
discours prescriptif et la pratique effective seété ainsi potentiellement néfaste a leur
professionnalisation.

En guise de conclusion

L’'objectif de cette réflexion était de questionnker légitimité de I'approche
interculturelle a fonder I'éthique professionnetles enseignants de langue-culture. La
resituant dans le cadre politique du Conseil deurbpe, nous avons successivement
dénoncé la dérive ethnocentriste induite par l&refice aux Droits de I'homme en
formation des enseignants; I'aporie d'une visiothigiie unilatéralement vouée a
I'évitement du conflit interculturel ; ainsi qu'udécalage pernicieux entre le discours
prescriptif de 'approche interculturelle et la figae effective des enseignants de langue-
culture.

Ce constat des limites de I'approche intercultergilite désormais a s’interroger sur
les moyens de s’affranchir de son primat dans fenétion des enseignants de langue-
culture. Comment dépasser I'approche interculterelSelon quelle formalisation éthique
envisager la conflictualité inhérente a lagir @geant? Comment soutenir la
responsabilité individuelle des enseignants ? Eheoomment former les enseignants a
I'éthique professionnelle ? Voila quelques questidavenues ici prégnantes.
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Hors-themes

Expliciter les démarches d’apprentissage

CARTON Francis, CRAPEL/ATILF
CNRS/Université Nancy 2, France

La perspective dans laquelle nous allons nousrsgae celle de l'apprentissage,
plus que celle de I'enseignement. Le but de 'aq@orieau cours de son apprentissage est de
construire sa propre signification, et pas seuléntapprendre de bonnes réponses.
Apprendre est une recherche de sens, disent lesidhé&onstructivistes. Il est toujours
important de se souvenir que ce que I'étudianpfaitr apprendre est plus important que ce
que fait I'enseignant.

L'apprentissage d'une langue peut se définir comame succession d'actes,
d’activités et de comportements que I'on peut déan fonction des aspects suivants : les
objectifs d’apprentissage (savoir et savoir faioe ¢jon vise) ; les contenus (documents
de travail et taches réalisées) ; les modalités2disation (le lieu, le moment, le rythme
d’apprentissage, etc.) ; les modalités d’évaluatiOn ce qui détermine ces actes, ces
activités et ces comportements, ce sont les caltdfenseignement et d'apprentissage
détenues par les apprenants, les enseignants, &siela utilisés, les politiques
institutionnelles, et qui sont en constante inteéoades unes avec les autres.

Les interactions entre les cultures les choix effectués
d'enseignement/apprentissage (activités, comportements)
- des enseignants pour enseigner/ apprendre une langue:
- des apprenants déterminent - objectifs d'apprentissage
- des manuels utilisés - contenus
- de I'établissement - modalités de réalisation
- du systeme éducatif - modalités d'évaluation

Or, dans beaucoup des endroits dans lesquels srapgrt des langues, et en
particulier les salles de classe, les choix quanigent I'apprentissage (qui relévent des
valeurs, des finalités, des stratégies des éléessenseignants, et de l'institution) restent
implicites, et sont méme ressentis parfois commatradictoires par les différents
partenaires. Comment faire pour qu’a chaque mordent'apprentissage, I'apprenant
puisse s'expliquer ce qu'il fait et soit conscides raisons pour lesquelles ils le fait, de
maniere que l'apprentissage ait du sens pour lui ?

Pour essayer de concrétiser ce qui vient d'étrevditi I'analyse que je ferais de
deux exercices tirés d'une méthode de FLE déj@anéi

1 MONNERIE-GOARIN A., Bienvenue en France, Toméiatier-Didier, 1991, page 60.
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3m Complétez ces panneaux

HOTEL ............... POSTE RESTAURANT ...
PALAIS
CAFE . MUSE
PHARMACIE ...
RUE ...
RESTAURANT ...

4m Ce, cette, ces

- Je voudraigette glace. - Je voudraiget avion.
- Cette glace, voila madame. - Cet avion, voila monsieur.
- C'est combien ? - C'est combien ?
-Clest85 F -Clest 83 F.
- Je voudraige train. - Je voudraises enveloppes.
- Cetrain, voila monsieur. - Cesenveloppes, voila monsieur.
- C'est combien ? - C'est combien ?
- C'est 150 F. -C'est 8 F.
Notez bien
Démonstratifs singulier pluriel
masculin ce ces

cet + a, e i, o,u

féminin cette ces

Le manuel n'indique pas la raison des activitépgsée. Si je devais expliquer a
quoi servent ces deux activités, je dirais queeteike 3 est une activité de systématisation
sur l'article défini contracté (point relié a desegtions grammaticales compliquées en
francais autour de la prépositide), et que I'exercice 4 a pour but une observaiories
adjectifs démonstratifs.

Je ferais aussi les remarques suivantes:
- le tableau des résultats de cette observatiofoesti tout fait aux apprenants. Pour moi,
il vaudrait mieux que ce soient les apprenants méries qui construisent ce tableau
(suivant une procédure proposée il y a déja quelgmes par Henri Besse sous le nom de
conceptualisation grammaticale).
- je m'interrogerais sur la présence de la métakengrammaticale ici employée
(démonstratif, singulier, pluriel, etc.), en foretidu public d'apprenant : pour qui et dans
guelle mesure est-elle nécessaire, utile, ...
- les phrases de ces exercices sont a peu presdrexte: les dialogues ne sont pas du
tout vraisemblables du point de vue communicatim@ngue notamment des marques de
politesse, le client devrait dir€il vous plait... ) ; d'autre part, on peut se demander ce
qu'est cette glace a 85 francs francais (I'équialie 13 000 yens: est-ce un miroir ou
une creme glacée ?); quel est ce train a 150 fr@Bgsiivalent de 23 000 yens: est-ce un
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jouet d'enfant ?) et quel est cet avion a 83 fr&ncs

Si, a présent, janalysais ces remarques en fanad&s criteres que jai utilisés
(éléments de ma propre culture d’enseignement/apgsage), je pourrais dire ceci:

- pour acquérir un fait de langue, il est nécessdi commencer par des activités de
découverte, dont le but est de découvrir le fomcteonent de la langue, puis de le mettre
en pratique systématique (automatisation du safaiie), et ensuite de s'entrainer a
l'utiliser en communication ;

- la métalangue grammaticale est un outil pour egine une langue, et non pas un but en
Soi, si bien que je pose la question de son uglitéonction du public d'apprenants;

- les matériaux de travail ne doivent pas étre dgectés de la réalité communicative, ce
qui expligue mes réserves sur les phrases proposés ces exercices;

- l'association des noms et de leurs déterminasitaire aspect particulierement difficile
dans l'apprentissage du francais;

- eftc.

Tels sont, a titre dexemples, quelques-uns desnediés de ma culture
d'enseignement/apprentissage. En faire une énuorérabmpléte est impossible. Les
cultures d’apprentissage sont composées de valderdinalités, et de représentations
relatives au langage, a I'apprentissage et a laadelogie. Ce sont elles qui donnent du
sens aux taches et aux stratégies mises en cawragprendre. Si j'étais enseignant, ces
éléments seraient-ils partagés avec tous messglavec certains éléves, ou avec aucun?
Seraient-ils partagés avec mes collegues ? Seimeah adéquation avec les choix
didactiques de mon institution ?

La question qui se pose est donc de se donnerdgens de les rendre visibles, de
faire en sorte qu’elles deviennent conscientegiuc@pporte les avantages suivants :

- la mise en cohérence aux yeux de chacun des cHadactiques effectués
(finalités/objectifs d’apprentissage/types d’'atésid’apprentissage/modes d’évaluation ;
- un meilleur partage de ces €léments culturele ééves et enseignants ;

- une meilleure visibilité des stratégies d'appissatge, et la possibilité d’améliorer la
capacité des éléves a mieux apprendre.

L' « alignement constructif »

L’ « alignement constructif » (en anglamonstructive alignmentBIGGS, 2003)
proposé par J. BIGGS est sans doute ici un conatllpt Toutes les composantes du
dispositif d'apprentissage, a savoir le programnhes objectifs, les méthodes
d'apprentissage, le climat institutionnel et desd#le de classe (contacts entre éleves, les
interactions entre I'enseignant et les éléves)iajue les modes d'évaluation doivent
s'accorder pour atteindre le méme but : I'acqaisitles savoirs, des savoir faire et des
savoir étre que l'on souhaite atteindre. Les éntsli@onstruisent du sens (d'ou le mot
«constructif») a partir d'activités pertinentes peux. Le sens n'est pas quelque chose qui
est communiqué ou transmis par I'enseignant, meades apprenants doivent créer pour et
par eux-mémes. L'«alignement», c'est ce que fensdignant et l'institution, a savoir la
mise en place d'un environnement dans lequel legtas d'apprentissage vont pouvoir
atteindre les buts fixés (supports, taches, évialjat

L'alignement constructif va plus loin que la simphaluation a partir des objectifs
visés. Il inclut d'une part I'explicitation préalatauprés des apprenants des obijectifs en
termes des savoirs et savoir faire, et d'autredesttaches d'apprentissage qui soient a tout
moment en lien avec ces savoirs et savoir fairea lhu-dela de la conscience des étapes a
franchir pour se perfectionner. Il met en valeucdanpréhension profonde du savoir et de
la maniére d'apprendre ce savoir.

Pour nous, l'alignement constructif ne fonctionnge ¢si on prend en compte
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I'ensemble des parametres de I'apprentissage :

- les valeurssont les principes auxquels doivent se conformembaniéres d'étre et
d'agir. Ces principes orientent I'action des irdlirg et de la collectivité, et constituent une
morale qui donne aux individus les moyens de jlg@rs actes et les actes d'autrui, et de
se construire une éthique (sens du bien et duduglste et de linjuste). Elles peuvent
opérer a notre insu (formées a travers les trassonis familiales et sociétales et par le
passé éducatif, leur action est la plus prégngrae que la plus clandestine), mais elles
peuvent aussi faire I'objet d'une transmissionngesont pas des connaissances, elles ne
s'enseignent pas, elles s'exercent dans lactibrpeavent faire l'objet d'un projet
didactique).

- les finalitéssont les buts pour lesquels des enseignementsrdiggegges de langues sont
mis en place. J.M. DEFAYS (2003, p. 168 et sggpliqgue que les finalités sociétales,
personnelles et pédagogiques, ne sont pas de nmeiome,ret que leurs effets peuvent étre
contradictoires._Les finalités institutionnellesociétales, politiques sont les savoirs,
savoir faire, savoir étre, et savoir apprendrelgure veut que les apprenants aient acquis
a la fin de leur apprentissage. Ce sont, dit J.MFAYS les avantages d'ordre matériel,
intellectuel ou moral que la collectivité peut eatiner. Les finalités personnelles
concernent l'apprenant. Ce sont les raisons posquédles telle personne décide
d'entreprendre l'apprentissage d'une langue etydavestir. Ces buts sont instrumentaux
(faire mieux son métier de réceptionniste d'hépelr exemple), culturels (littérature,
augmentation de sa connaissance des languesnelios sociaux (faire comme ses amis,
s'intégrer dans une communauté, augmentation derestige personnel). Les éléves et
étudiants, pour la plupart d'entre eux, ont dealifiés scolaires et universitaires (réussir un
examen, un concours), et l'apprentissage de larigue®st le plus souvent imposé. Les
objectifs d'un apprentissage de langue, pour @wévants, doivent étre discutés, et
adoptés par les apprenants. Les finalités pédagegicqoncernent l'enseignant, qui
envisage « la portée de son enseignement en telengsalité et d'efficience, c'est a dire
en fonction de ses effets» (DEFAYS, 2003, p. 16®our reprendre le terme de BIGGS,
I'alignement de ces trois types de finalités suppas important travail préalable.

- les représentations relatives a la langue, ppentissage, a la méthodologita
culture langagiére, c’est ce que l'on sait, ou tcsavoir, consciemment on non, du
fonctionnement de la langue. La culture d’appreati® renvoie entre autres a ce que l'on
sait de l'évaluation, du role de I'enseignant et |@g@prenant, des différences entre
acquisition et apprentissage. La culture méthodqglag regroupe l'ensemble des savoir
faire relatifs aux maniéres d'apprendre: ce quiasbbjectif d'apprentissage, comment le
définir, sélectionner un support, une tache d'agEeage, comment s'évaluer, etc.

Des pistes pour la mise en place de cultures d'eig@gement/apprentissage partagées.
Mettre en place un « alignement constructif » cmmcet partagé implique, pour
apprenants et enseignants, des conceptions comymunageu pres semblables, quant aux
valeurs, aux finalités, aux représentations larggagi d'apprentissage et méthodologiques.
Les pistes possibles sont tres diverses. On psuwdsser en fonction de deux possibilités
polaires :
- approche explicite (explication de la « théofie» approches implicites, déductives (en
faisant, en prenant des décisions sur l'appregtssa cours) ;
- approche centrée sur I'enseignement (les déasgbnnt prises par lI'enseignant, la
méthode, l'institutiony~ procédures autonomisantes (par lesquelles I'appteapprend a
prendre lui-méme les décisions qui concernent ppneatissage, et qui lui permettent de
le faire).
Entre ces possibilités, toutes sortes de modalibéges peuvent associer ces
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caractéristiques polaires dans des proportionsvias. Ainsi, en ce qui concerne les poles
« enseignementapproche autonomisante », l'alignement peut pasger, ordre de
responsabilité croissante de I'apprenant :

-par I'imposition a l'apprenant des décisions lgks a I'apprentissage, que ces choix
soient explicites ou déductifs ;

-par la concertation et la négociation (sur leslfids, les objectifs d’apprentissage, les
taches, les supports, les modes d’évaluation)

-par des procédures qui permettent a I'apprenarfaide ses choix (apprentissage auto-
dirigé avec soutien).

Par exemple, le portfolio a pour effet de perme#iux apprenants de se rendre
conscients des objectifs et des stratégies d'apigsage (approche explicite), qu’il soit
utilisé dans un dispositif centré sur I'enseigneinfe’rst & dire dans lequel les apprenants
n'‘ont pas leur mot a dire quant aux décisions datissage), ou dans un dispositif
d’apprentissage auto-dirigé.

Autre exemple : les échelles d’autoévaluation mtévdu pdle apprentissage
autonomisant, alors que les autres types de désisilatives a I'apprentissage peuvent
étre prises par I'enseignant (détermination desatif$, des contenus, des taches).

\oici, parmi d’autres pistésquelques démarches possibles :

a/ Le contrat pédagogique

Le contrat pédagogique est connu depuis longteropsein des procédures de
pédagogie active. Il s'est développé notammentlEmagne depuis les années 80, ou il
est devenu un élément constitutif de tout enseigménau primaire au baccalauréat, et ou
il s'integre peu a peu au niveau universitaires’digit d’'un contrat, d’'une convention : il
doit obtenir I'accord des apprenants. Pour parvanine culture didactique véritablement
partagée entre institution, enseignants et apptendnfaudrait donc qu'il ne soit pas
seulement communiqué ou imposé, mais discuté, @orenmieux négocié, pour que
chacun ait son mot a dire. Le contrat pédagogioydicite les objectifs de la démarche,
les compétences a mettre en oeuvre, le volumeagaita fournir, le résultat final attendu
et les criteres d'évaluation. Il spécifie les objedinaux, intermédiaires et a court terme,
d’ordre linguistique, culturel, communicatif. Il tnen place I'organisation du travail dans
le temps. Il clarifie les responsabilités de chagamprenant, enseignant, institution), les
modalités de travail, de discipline et d’évaluatiginsi, chaque activité (exercice de
grammaire, groupe de conversation, collecte de @mrinternet, etc.) est clairement
percue a tout moment comme ayant sa place au gelérdulement du programme.

b/ une relation partenariale entre apprenantsssignmant.

Le partage des cultures exige que I'enseignana@replus sur les représentations et
les conceptions des apprenants, leurs stratégippradhtissage, leurs capacités, ou leur
bagage culturel. Examinons les alternatives st@égadu comportement de I'enseignant
en salle de classe.

Fixer les objectifs Solliciter des informations sur les buts,
besoins, les envies. Présenter et discuter
objectifs a atteindre pour ['évaluation et
moyens pour les attailre. Laisser le choix at

apprenants de certains objectifs.

Déterminer le contenu du cours Donner des infoiwnaticlarifier

! par exemple la pédagogie du projet (Puren, 2010)
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Choisir les matériaux Suggérer des matériaux

Fixer les objectifs Solliciter des informations sur les buts,
besoins, les afies. Présenter et discuter (
objectifs a atteindre pour [I'évaluation et
moyens pour les atteindre. Laisser le choix

apprenants de certains objectifs.

Choisir le moment, I'endroit, le rythmeAider a la gestion de I'apprentissage.

Choisir les matériaux et activités Suggérer des techniques, suggérer d'a
d’apprentissage sources, faire expliciter leurs procédu
d'apprentissage par les apprenants

Gérer les interactions dans la classe Ecouter

Commencer, démarrer Interpréter des informations discute
régulierement en cours pour savoir commen
passe l'apprentissage

Gérer la situation d’apprentissage Fournifeled-backreformuler, observer les
réactions des éléves, ne pas répondre a toutes les
guestions des éléves

Garder les traces Suggérer des modalités d’orafzmnis, faire tenir
un journal de bord, individuel ou collectif

Donner des devoirs Présenter des matériaux

Présenter vocabulaire et grammaire Analyser ldmigaes utilisées

Expliquer Proposer des procédures diffégen demande

aux éleves de découvrir les regles linguistiq
aider les éléves a faire des hypotheses

Corriger, noter Proposer des outils et des moyens d’évalua
rendre accessible les corrigés. Expliciter
criteres et les barémes d'évaluation

Tester Etre positif

Récompenser, sanctionner Encourager

Les comportements de la colonne de droite visesusgiter des discussions et des
décisions, d'ordre métacognitif, sur les objectiés supports, les taches, la gestion de
I'apprentissage. lls permettent d'évoquer les septations liées aux finalités, a la culture
langagiére, a la culture d'apprentissage, a lauulméthodologique, ainsi que les
stratégies d'apprentissage. La relation enseigriem® devient dés lors partenariale,
coopérative, dans un paradigme qui est moins dellienseignement (ce qui est le cas du
contrat pédagogique) que celui de [lapprentissdgenseignant qui adopte les
comportements de la colonne de droite montre awpteapnts comment ils peuvent
prendre les décisions constitutives de leur apfsage, il essaie de les former a apprendre,
c'est a dire a devenir plus autonomes.

En méme temps, cette attitude engage a I'écoute,las parts de risque qu'implique
toute vraie écoute: la recherche, les tatonnemémtgréservation de l'image de soi, les
conflits possibles.
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c/ Apprendre a apprendre

Plus lI'apprenant est actif dans le processus @apgsage, plus il prend en charge la
responsabilité de celui-ci, plus il y a de chances:

- pour qu'il puisse mettre en oeuvre les stratédegspdentissage qui lui conviennent le
mieux;

- pour que I' « alignement constructif » se mett@lane a ses yeux, que l'apprentissage
prenne du sens et que sa motivation soit augmentee;

Si autonomie signifie la capacité a se détermpsersoi-méme, est autonome un
apprenant qui sait apprendre, qui a la capacitépréedre en charge lui-méme son
apprentissage: il sait préparer et prendre lessids relatives a son programme
d'apprentissage. Il sait se définir des objectilss contenus , une méthodologie, il sait
s'organiser dans le temps, et il sait évaluer (HOURB81, DICKINSON 1987, LITTLE
1991, CECR § 6.3.5.). L'autonomie est_ici une cdempee de I'apprenant, la compétence a
savoir apprendre.

La capacité a prendre en charge son propre apgsagé n'est pas innée, elle doit
s'apprendre. Autrement dit, si I'on décide de tarmuvoir, cette formation doit étre mise
en place, ce qui peut se faire dans tout systeapp@ntissage, depuis la salle de classe de
I'enseignement primaire ou secondaire aux cengesssources en langues, en passant par
les dispositifs d'enseignement a distance, les biternet ou encore les outils multimédias
(CARTON F., 2011). Cette formation peut se fairé goace a un apprentissage formel,
soit de maniére empirique (j'apprends a apprendr@perenant), soit par un mélange des
deux (HOLEC, 1990).

Conclusion

S’expliciter ce que I'on fait, les raisons poumieslies on le fait, la facon dont on le
fait, avec quels résultats, permet de combattneplicite qui régne souvent dans les
dispositifs d'apprentissage de langue, de mettreplane un alignement constructif,
d’augmenter sa motivation, et de développer saxigfh métacognitive. La conscience que
les éléves ont des relations entre les difféeresizecs de I'apprentissage (objectifs,
documents, activités, évaluation) leur permet d’apgre a apprendre, puisqu’elle met au
jour et perfectionne les stratégies et les proa@dulapprentissage: elle augmente leur
autonomie d’apprentissage. Il y a ainsi des chaquesdes éléves qui percoivent mieux la
pertinence de chaque tache pour leur progressichesa mieux faire le lien entre
I'apprentissage dans la classe et le travail paeson

Tout cadre d’enseignement/apprentissage, de l& shl classe aux centres de
ressources, des plates-formes collaboratives atibs aanultimédias, en fonction de leur
contexte, peut intégrer ces difféerentes formes dmsaentisation des cultures
d'enseignement/apprentissage. Ce sont des procassmsstruire, et ce sont les acteurs
(apprenants, enseignants, institutions) qui vogawiser, au sein de leurs pratiques et de
leurs relations, leur propre jeu de configuration.

Bibliographie

BIGGS J.B. (2003),Teaching for quality learning at universityBuckingham, Open
University Press/Society for Research into Highéudation

CARTON F. (2011), « L'autonomie, un objectif denfiation », inDes contextualisations
du CECR: le cas de I'Asie de I'ef®Recherches et Applications Frangais dans le Monde
Cle International, Paris

DEFAYS J.M. (2003)Le francais langue étrangere et seconde, Enseignienee
apprentissageEditions Pierre Mardaga, Sprimont

HOLEC H. (1990), « Qu'est-ce qu'apprendre a appeendnMélanges Pédagogiques

56



Rencontres Pédagogiques du Kansar 2011

CRAPEL, Université Nancy 2

MONNERIE-GOARIN A.(1991), Bienvenue en France, Toimélatier-Didier, Paris
PUREN C. (2010), « La nouvelle problématique celflerde la perspective actionnelle
européenne: culture d'enseignement, cultures é&apgsage et cultures didactiques », in
Rencontres® 24, Rencontres Pédagogiques du Kansai, Osaka

57



Rencontres Pédagogigues du Kansai 2011
Hors-thémes

HEFHRORAMEERE

Gl B

IKAWA Toru
Université d'Ashiya
ikawa?ashiya-u.ac.jp

HIE SR
MAEDA Miki

Lycée Konan-Joshi
mikimaeda.2005?forest.ocn.ne.jp

A EF

HASHIMOTO Mayaka
Université Kobé Jogakuin
mayaka803?gmail.com

X ®IC

T R DEFHEONAMERE] 1T, SFEOHTITT T U ABHEIED- T
WHZNOHEZ DR SNTZ, BREZAD I b— NTEK THZ4HD T 2
FH, b~ NIRFEERANTHEE (EEFE L ¥ —mBEERE) CHAA
DTAFEEHTHD, BRD2HEHEBTHZ TV DHIBADMAZBHEISHENL, &
& & BERAZH L, MRAIEZRS> ThI,

RRET BIHZES

ERTERRAELE L TOT7 IV AFEEHZIFI LD T 2ENBI-08, 9 F7,
(BRI T T U RBEHZD] EVIDIT, EH9NIHI RO Nn) ZLEiE
ZHEITIoTWND, IR T TV ABEHZIILO TETE L Z &i1E, FK
EVOHBOTIZH Y R N LTEHFETHDLENI Z L ThDH, KRFETHEM

58



Rencontres Pédagogigues du Kansai 2011
LTI T VARBEFATEE LTI REOHTO T 7 AFEHEOFHK L
MRV EIC, REFFEEDTZDDONW O OREL | B L THY TV 3E-O
BEECORBREEI, 77V ABORELEY LT W DX, 5% LT
@ﬁ#otb\%@iOﬁlﬁ%ﬁbfwéﬁ%ﬁ%i§M@fiﬁwﬁo5%@
B2 D IMECHERZ EO LI IZT VTR TE D0 EN D) Z LIZHONTH
MEDHIR S & BERZWZAT 5 DITEBRRTIIRWEBNTSINT 5ICE -T2,
ﬁj%& FNLERIZIBNT, ZNEE BHERFE T 2HER KV F25E ZIE
FBLLTOITTUVABEHZ TNDDOTHLIN, FFRIZBNT, 77V A§EEH
él‘ﬁ“%)%’lﬁ IEZ—ATH Y| ZEED 2 BHREFZR KBRSV 26 B LE
FTCITRTCEBAGVELZE > UUThR0NIE b2y, 72, FRIZEL->TH,
BANERERICKT ARSI EDLELTHY, L FEED T LBV, MEROEE L
DERZHR G HE D EATORUVIRIET, TR THED S OWRDUT T L TR &5
CTWENR, FORLZIZED X IZTIUTRRINDTEA D D,

BMENLDOER

cFETIEVTARREEZSBLVEDLZ L,
MDA ZEL 5L THTILE I D,

T =TT T VAR N EORERE L TCAHATIEE 9 ),

- BEHBRLE T, HMio FLE 25 A THTIZE 9 h,
cBOMBEDHET, BILWI LR EALEARHS THTILE I D,

c BODBFEDERIZED L) IZE W= BOVHL TRoo TATEL Ly,
- PERA R E DNy 7 F o N—%F A THTIEE I b,
CBEBFFRBRETOERERLSZEICLTHATILE 9D,

c TREHEXHAREHE COERESEBICL TATIEE 9D,

cHEE Ol 2= —va UEERILSEDTEDIZ, 2T 4 XX —DFEN
HETHD,

WIZ BT LSV DAEENR LY B2 7 TATREZ LD IV H DT 5
72DIZiE, EDTHTINWEAINEWNDS T EEBXLTAHAIZY, BIIEHZ TV HE
BT, EHH0%EKE, 2EEAENL T T UV ABLBIRTE 20, BAMICIZ2E
T TCT7 T URABERBIETDHZ LIZRS>T0S, LL 2HAD 3FEHIZTHOiILS
B HERE B OBEREICENT, BIREEBEOZENAETH DH, 2 2 TERIRFLE

DEF2FHLETHAREL, 77 0 AEE 1ERTODD 2 ENTE S, FLERKD
FTIE, SFETHIZ T 7 U RAELZERT HAEE LD 2RO T, 3SEADTZ
VAFEDRETIE, 2FEBDOE L, W18 %‘75)/;51/@ VI TAINTED, TDLD
IRIRE 7 7 AZBNT, IRMICRELZIT I 12O E 5 THUT W0,

SE»LDER

59



Rencontres Pédagogigues du Kansai 2011

« FARDELED A A OEFE] & FIE OAEFED A A DR Z2 43 1T THTITE 9 D5,
cREEBHEICTDHEOIC, BEINRFELSE DAL b — LT 5 T LR,
s FRRDEFEDBEOEFEE 7+ 1 —FT 2 LIS HETILE 9D,

- FPEOEFEDOT-DOME ET D,

cZDXRIBRBER ST LAV OEFEDR TV E D LW O IRGLUTEET 5 XETH DN,
il EEDBENTFIES D,

i, TEROREZ LY IWHDICT L7, ROXH>BRERbBH IS,

s FEFICHSTERNTAARTHEET 5,

cHEVWRTWVWEIELZ U A MEL TR D,
cREEERLLOIZT LD, b0 EFE-sTe— LT LA 2T 5,
RETHL, AV Ty MERD TR, RRELABART U My FEEST D
W2, NNV ERDTFTED ADATEFESTRAT A TDOANRE EAFEN I 2
=—varELEDTHAHESLRIT THATIIE DD,

RREE BAEHF

FLD T A] 1FRELS BT TZOHV ET, FIIRFTHILEDHAT, F
DD DEM~DOXEDHES TT, BEANFIZOWTELLAA, 77 AT
5HZ L, BRAEMEZ T ETN, FSICH 72D, XA T 4 THEOREN
ROMREE-E, RBEHRO LBV ETDHZ L TLE, FEORA T 4 7#HEITH
KREPFEEETH, FEAETTVABTRELZT LD, 1EAEDEEHEVHE
452 ERHET, FREMET DL L LTERWVWE Y T, 34T 4 THEN
BRIZEWVEXF LA, ZFOFEEE LT MEEVWTHI N ERIZEZND
EWVWIHFRETT, Flo, DEEEER L TRET D LWV EESCREB O L P
STV LE LI FAEDT T AL ERAILIZD (FAF ZHZ 120357217 T,
EWGAIE, 1ROV Doz Z b H D F LT,

K& U T, FAEMER LI CEITRAI L E T2, XEOREEZHEVEZX D
ZERL BT /Y U EEORTMTAETREEICT S ETLE, B
TELTLEY &, FAPMER LIEXETITIRLS 25 B o015 Td,

ASBOBREL L, ZENLOERICIT. BOOBRENFICEL T5 &%
L8, MOFEOREIZEL TUL, FOBE TR UIBIEZTR2NEOICL LD
ERWET REDUANOEMMPZ WG MOEESL T —T 0 F— & —ITHK L,
R FIEZE L TN 9 EEZTNET,

BMELLDOER

FELWERE LTI, thoHE (BEIOEEITIXRA T 1 V) OREICET 2ERM
WZIFE—8xe L2 E W) b DT L, ZOMOERTIL, Z2OXAT A UVHEBE L

60



Rencontres Pédagogigues du Kansai 2011

MRS 2, EFllda—T 4 R—F—EMHRTL2ET L, FAEOHFEEIZOWTIL,
ZHLTELERRRA LN LHGEITIRICT 5205, £ 9 TIERWISEEIE, s Ly
EWHERLHD ELL,

WRIZFADE Z DT, — AT ORFETEHZ HIRIC, BEOTHRNE ) < a2
Fa—/VHERNE WS Z & T, ZEAEIT, 307D 70T, RLY HE LD
FRIFEALEEWIRIM T, FAELITEN, BEFTOEMORERICEE ST 2 &
T EHA, —H, ETHLHEBIICR AT, BRCEEDE iz, £2»
DEIFE~EBMLTCLEIZ LD 9, £, RERICH, FREAFLLAR
JNZOWNWTDFREZEL LERLET, MTOZBEBENZOL S TIER, 10 A
DHIH1~2 NT, 7T ADHTITHFEEE T, ZHFEHDPEVAICZ OEmNZEL
RohvEd,

KR E LTI BEAFIZOWTL, HRHHEHANTHEBIHRA DL OB LE
L7223, LLZ WL, BET D2 7L, 2DV T AIHEE L2 L-ULTIT
WE LT, BRASLERBZHR LY CEZHBAEILL, TN TERVWEFEZHALE L
776
ASBOMBELE L UL WL ODEZEBENLIVERETHH CHLEBTHZ 7L<,
RT3, RELa M — T 50FESTEE V) Z AR RHEICEE,
BREOMNNAL—RIZR2D LB LTI ) EBVWET, 20D, WV
IS WZ EBHIFIZIEE DR TEWIT 2L, BTEZITANDLDTIERL ., WD
TELMERELEEXET,

BMELLOER

WOBFE UADRRET D LD ThiuX, TRIEFRERINE LoD, SEITED
NI ETREL, 70, UNIREFRZIER L, TORMAE 6, KETT )
ETHELHZLTT, BEEONRZHERIZTNEL O Tl | ZBELENS
MTELHLY, TOARFICEHL T, HEVPMMOZHEEICHERMT 52 LT,

Bbyic

ZOXIZLT, T M= DEFHEONRAERE] TlX, HEFNO6XXTT70
HAEFET, SESERFANLEERBERZWEZES ZENTE L, 7 M) =%1T
HIRMT, BN TV E REZDL L DEFTBESNZEH2ICE Y, &
BITE D OPNHFUCEAC 26 5 2 L BRI ERFZOMES R EZ2@m L
T, BFRHENFER ONMAZMOETFTHA-H L bIHF L, BT ESRE
HILH BT, 77 U ABEBHEOMFOREEZI Y 120,

61



Rencontres Pédagogiques du Kansai 2011
Hors-themes

24 - FEEOBMEaS A= Sy—2 a3y
EHEiE~OEmY $#H

Un essai pour favoriser la communication interactie entre les étudiants et les enseignants.

AH AEF ISHIMARU Kumiko

Université des études étrangeéres de Kyoto

1. IICBHIZ

ARTIE, FAEA—ANVDEVEZRSHEIEL, ala=F—2alz2L 570D HK
ELT, ZLTHEIC, RAEY T A~ORMLEL LT, TRIERICK D2l 2=4
—varv] ERELIEV, £7. MOMREFEOHEE ST Lizb L, EEH 2009
FENG, B ANEREREL LI, RENERBERFEORETERAL TS [5H
DOEZEHRE] (I=vY - X—=sX—) & T, #HFREABRI =77 — 1]
DRABZETRL, ZIIWCBLRTELFAEDE, ala=r—Ta IOV TELLE
W, S5, TRV ZICTBMEW-F2DZEBR., TATF 728N T 5,

2. fLDOBEEI & B HKiTH

NEDZ NI T AZHEY LRI, B - 2 A v haicE, HEBORDY
D IR LD ala=r—vay ] BDAEDELEVWOIBANS, 22T,
FAICGERLTH O IBRERE L TV D EFIZZET THRI,

2.1. KR, B, FY'SI4T7=TFFA—nN T 275 44—, Portfolio*
SHEHBZEICANBO ZDOR— 74 U A%, FEIC, BOOFE, HELE LT
T U AFERE BRBRERICOVWTHEHELTHLSH Z & T, BESSE, a&%E
AR, KREML, BIEEWVERBBREN 2SN TWDHR, —fROFEENE S D%
ETINEELT D2 LITEFICHLVOTIEARWVD, ERAENE CERRE SR
BEFEHENZHIZOT HIZIFENLTWDEN, A - HiM Ol a=r—v g
ITEWEEbi s,

2.2. vkt BRI 5 REE2 ED K 5 i2#Hz 5], % 3 EFH, Minute paper?

BETLOFEOKE, A, BREELZEEL, HEFAEICLRII=v Y -
R R=L WA TATTIEFBEIITEHL00, EEL LU BB H LT D
REINTWALZOIZ, BARGEB LIS WHISRZ ST 5, £1-. BRIOFREL BT

VRAFE, WILBIT, Ov =70V 5V 47 = (2010 [VTFA—N T IF 44—
—ETHEEE - Bob—), 58 R,
2 i, ERINET (1999 [7 72 2iE4E LD L 512z Bn]. BTG HL,

62



Rencontres Pédagogigues du Kansai 2011

TERHMIT 2 L 91272 > TV AN, Bl L S CRMI S b falatEn d 5 & b
%o BREIORERRIIK LY THDH L, FAFETAOEFRRED AT 4 THM A
DAND EESD, FEFHICE S TUIENLDEIRWESLH D | £ OFRICEHN
MMELS 25 DIXMETH S, 62, BEERA L LT, #RIOREL FHIicnDd )
DL, HENZ L > TULLOBHE LR TE LMD H 2O TIIRNEAS 9 ),

2.3. CREPIEUX, CALLENS ft [Spirale 2¥°F 1], ®—+r7 %V 23
HREMBOR— N7+ V) AL SNEFEFE ORI, 77 o AL MRS HHH,
BEARLAZEL THOBELBEREY— M &, SOHICHEMICEST-DIC, B
SOZEBEBEZFMEEE AT T V—2HEICT A2 00FH— ~ | 22572
S TWND, 2D, FEOBREMEELE A, HEMNFEOBIELEET S Z LT
LM, WMEOMAEII 2=/ — a3 UFEN,

2.4 POISSON-QUINTON, MAHEO-LE COADIC et VERGNE-SIRI EYS, Festival 1,
MINI-PORTFOLIO *

MINI-PORTFOLIO (%, SMEFEL OO R ZFAICE#RSE, BOLOFEEICS
WTEZESED, HRELZR TRATZHBIC, EOXIRENEZSITDLZ LN TET
PR T HRAIBNVER IR, EHE0ENI LT T U ABRENFTICH D
AmITTH Y . Tmes contacts avec le francais en dehors de lecldss”. H A NFA
W@ LI WEREES WS 20vdh 5,

3. BEORS -
31 [SHDOVEZEHEAE (S=yY - R—r—)] ||

I5EIOFEICKWT, R, BffEEITaA s v e | o
RATELHERRNOI =Y « X—s3— TER, | [
REANOFR - BERE, fITHFNTILZIN) & |
i, THEBEOZRBOGRET) L2 1ZEAED | FF
BANBOICEALTWS, 20, EEEROPF, | =
EBX AV, RIER, BfFE TPrésente) % | -
ELIVITHERLTWS, ZHICEHMP A FET | L

5 (BEFTRD_BEEFECHE THALNIEND

RBAE T T UAGFETELLITLTND),

3.1.1. ZAEDER

FHRICFAEII =Y « X" —FEfiE OB IDNEELTEL Lo T A,
BRI, THEBEZZN TREWEEWE T TZoMIINE] Y, FENRRK
NS hote, B, TZOHBETY v NIfZAELDala=r—Tailihbt

® Gaél CREPIEUX Philippe CALLENS Tomoko TAKASE et Jun NEGISHK2008 [Spirale =%
EINL—HARANYILE DD T T AFEHMM], ©F7 Y - =5 24— 5 Hachette
* Sylvie POISSON-QUINTON, Michéle MAHEO-LE COADIC &nne VERGNE-SIRIEYS (2005)
Fedtival 1, CLE International.
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BODOTHIZBRICADTT ) WD LETTTR, BELEFETEZLIORREN-T
TY ) MR A PELAICHFHATHELZ] REDOD—ENRHS>NTL HDOTE
WEBWET] TZOMIWNANAESDOIFEANICGFETLE) & FAELEER

Lala=l—varyTEARLE LY, 2. THERENSDNLD DO TR
ERWET AR ELENTEET] LOBER LT,

BEMREBIEIZ Doz, [EL R bro LA TR b ZZICEL
EWRRL o TEELE] EWVHHDE-T,

AL & L TR, BERICT A M, BETLHFMIEDNLD., FlREE
BT UL, 40~50 ABIED 7 7 2 THIUL, ZTHUE ERETIIRY, AERZ N
Zald, Tz Ay M AT, HIOARIZT 52 ERETUIER Y, [4EIX=
AU R EENTS TR EFIFELRFAWEZN, AT, A FED
FRWEIH->TH, LTEHMICEZBELTNDEEITND,

3.12. 4DV EZ LHREKR DFERAK

Fhe L CHERRE L Bbivie 2 & ZFEIAL, A SISO T THar Lz,
E G

1. WERE - BEOER LD,

[#ELvo72) LW BERNDZWVEIHZIE, RENZEMOFASCEE N TE 5,
2. FHEIZOWTORFHR, FEOBBEEZELND,

K (2008 R HEHMT 5 L 910, FAITRES T TIERL ., FEATEER TR
BEEEAZTHWDLRELH DS, EBE, THRIEMNEL . FRIKEDLIDONR LA EWTT
FRITEIEY AN OENWD T, BEHES>TCYTCELET) ERRENZZDEL
721 THI#AL D LEFR L TREICRVEDTZ] LESOREZSHTL T 5,

3. HMZ 74— RNy 7 TE 5,

7T LV ARBIZOWTOERIZBEANRINZ, HDWIERERGEICITY 7 A28
BrhTHIENTED, BME L TUL FlziE, BT 28ES>Tje Lovle &
de L 72Ty [BHEAFELMAT>TEIWVWIEETHIT LN TNDLDT
37 Tenseignantx &9 L CgZzMERWVDOTT N eENboT,

4. RJE - BAOHEERENTEX 5,

FH|T, FHMEIZIZ 3D 2L EOHBERMETHD Z LD, KFEOZWFEAED
EEE > TR TSV, fHMEN EHE 2K 2D T EEEEZRT I ENTX S,
5. KX7ZfihAr b 7%,
FRT—FIITbNET o7 — MRABE LD b ZERIC & > TUIIEF TR AR D
EWVWIHIRIENR DL, EHIIAEZEINE LR ELE ST E N0,
6. 7 7 ADOEFEHS VIZHHA,

IR TIIH AN FAEL BN EAE I 2= —2a 2D LTHELSES 2
EiE. BB T ADOFHK S VL&D, MEBEBENLLTLRD,

P KEET (2008 [7 T2 AFBEEHENFLEER AR D BN EL—HRERNEE—], 4
EAMERERFAMNERE AL (34), 91-103H,
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ZAA
1. BOOBBEEZEIETE 5, ”F‘%if‘%é
OB 2WE D2 T 5 LIz, METHNITERIN TE 5,

2. RFE - BAOHENTE 5,

R BA DR — B TIRIBETE 5, ZOREHEDRN-T27 T ADFHNR, THL,
ZHNIRIARA TS DO TT ) MAEHRA TWET 2N &/ D FAENRL WL,

3. MEADODBMEBEZRTDDLZENTEXD,

BRI (1995 ofefi@bv, THBRREIISML TVWD LW FEEHEZ O
TENTE, BREMFEEATAHZLICONRNR-TL ) S LR TXT-,

Bl 21X, Tétre & avoir DFEWVF T B EE LWCT ) T72F IRV R WAZEIZEI TV
O LT, BHLANTT | TBHE/MEEINDSDOTT ) [FEEIZRWIEN &
ST, WH?»>7ETT ] THRTIFEFE, 7TAV A TIEINT, 77 ATIEEXE
NWANAREICLHLDIEE B ol [SFEO#EZ T2 LEHEICADLT VT
& TITVARFE, 7TV ALIZOWNWTORM X ZRTRIENEZLS boT,

Fo. (70 AD) HEOA=a2—FBSTHERDOLNDEOTT] [7F7 R
DI YA AT ENBRELRDOTT )] MUORETT7 I ADZERE L, &
FEA L5700 LTWT, BN SABINT... (B) ] TMon sack E = /3
FoTWD ANWE LTz TLF—D 54T Quest-ce que ¢a veut dire. Z2%E >
THELE) [BOTLEIST 7T VARBEBTMESTHIOTT N (77 ADET
TOMBEH Y ET 77 ATROLBTTOOFEREIIITT N LT 7
VARFE, T T A L A~OBLEE - RO bR STV 2, IS, FlfiC [TWASABL
R C< 72 &) Youtube T African in Paris (7 Un Africain a Paris T THAT<L
XV LENODFEALBNT,

* 7. «Pendant les vacances, je dois réviser mon frangai J'aimerais bien aller en
Thailande. », « Je suis allée & LUMINARIE hiercoMeilleurs voeux de fin d’année £»
E. HESTT7 7V AETCaA L NEESEELHTE,

4, 5 E/%ﬁ BIERE, KENTE D,

ELWES L LT, ZEREITEBRVICEELZ RO, REEZT 5 &9 BREIENHE
SiF, 5@—'@%%’&:0071 <HhTnie,

BRELE L CiE, Al2iX TREOHRT A MEIEY 97 [#iRKE - EEED 720
TT] TLoMmVEBHLTWI ) EBEWET ) I—EERITEFRD LEETE TR
WOT, EEEED £7) THRDBVAFOMEER X D51 LET) R4 B
DIERZRA TEBEET) FRELEGRELZZ S HLV T O X ) ITHEIED
T TRICLEZEZRBOVHT, BENTWDEZAEL ) —ERZD] ERD
D, KEELELTE, ITAMEDTL, ﬁ;%ﬁ@ﬁﬁﬁ§ﬁ75>ot . TR &

i%hfw@#otﬂﬁ7vx ANB 5 i%w@tkwﬁitjﬂrXF@
AR TRV LUEBLRZTZDNL %Lb\“(ﬁﬂ RENH ST,

Elo, FAEOBRMEICH LT, T A )ﬁfﬁi%ﬂﬁ%iﬁﬁ?ﬁ FEREESDbND
Chickering and Gamson (1980 & % X 92, ZEiO THFLTWET) Lok

StiE, BRI T (1995 Hith, 261E.
" W. Chickering and Zelda F. Gamson (1987) « Severiples For Good Practice in Undergraduate
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BOLbaEaFAIEADZ B RUITIZRWEA I D,

3.2. HRE, BMiXHABRI=T 7 —}]

t ) —DDRAE LT, Hl], BIREABROKRRIII =7 77— FERITTWD,
ERIEE (MEERZ, 7 A MER, BT —UREELEHA] LB X &)
RN, BAOWE - TWek Y IfHE7E 710 LEEE 2B o780 /b LEE L)
ST Lo T-) &0 BT A MIAT T TR UM LS5 3
HEVEE LT Lo o7 »HBIRLTHLH2 b0, LT, [Z0D
oA, BERAR Y] ZAHGEELTHEHI D THD,

INHET A NG ELZHEMNRE ., SCGETLIEBERERE D FEIINE L
BT ZENTED, BOIITDMERLIZNE S, FEFEITIEI o720, B
EEZ TN TWEIHISREZZ TS, F LT, o b#FETEITT) THo L., T
X7OTIE) EVWHIRER RENIEEY £97 &) BERENAROND,

4., TRV =BMELOEBR., TATTXRH#

KEIIBMEDO T2 EDOER., 7AT TR EITST=0O T, —EHHHNT LTV,

FPEEFLRLCLLORLOEMERH LN, FHNEI EHFVFIRAL TN
Mol VI BRNRD 1=, EEDZEICHLTE|ALLRVADBWDN, 2B 508, [
LWATIEH Y AN T7A N, B TECWELER] ITAM BIfFLT0E
T L LECE BALTIND LR STEANBMANNS, £z, FEALT
NBZOEHEVHFLTELOLREL VG LR,

HLFEDEMAE 7 T ATRNTHZ L T MOFEEDEMEFRTDHE >)T
Wb bbb VNI IBERLH T,

Fio. BROHFBEIL., B E L2 E ) EFHMBICIZ 720 13732 51F 5/
SN NEODREETHSBEBHOFMMHL T Ho72 oI RELTWNDHZE
972,

Hfta 77 AFECTRHRATIHITA T TITELE L RFEEASIETCHL LT,

5. 8Bbvic

REEE LT, BELEEI DI 2 == a OB THY , ZAEMOIFER,
BR. BEREEZHEIN Lo000 EHEL, ZNUIZT7 4 — RNy 7 LT &)
FHEaII2=r—alZR5ZENEBETHY . TNZHEEICL T ELREKDOE
BHRNELNDDOTIERWES I, £, HAEFEFE CIX. ZEBHFOHEY
Br - DS BAR A AT DI OIIIRAIRTH Y . £ 0 BRI T, BEEL
HEMNZ 2 THTD 72U R B WnWEEX D, O, K TRMLIZL D 7
WIERD I 2= —2 g VHEMELODTIIRWEAS 90, HEIE. TDORERIC
BEDOBRMZIESL), BHEEDRET D0, EOXHIRETT 4 — K Rw 7T 507
Eld. X DHEEDTRRETHS D,

Education », American Association of Higher EdumaBulletin, vol.39 no.7 pp.3-A AGE CHifat =
Nizb oL LT, i EE, e (2009 MBI REREKOTODOTOOJFHIE =D HE
Rk A EE&FAEIIE] 55, 4 HBRY:, 283-29H 22,
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vl %E}Eﬁ Lf_j{&%wu
GRAMMAIRE AVEC YOTSUBA !

- utilisation de la version francaise du manga -

KASUYA Yuichi
Université de Kanazawa
kasuya?kenroku.kanazawa-u.ac.jp

0. ®HMIZ

BEEFEOBRR Y Fax—2a ORINTHNERT L~V HERIE. 77
AFEHEDT-DOIZENTERTH N TEET, L<iIWbwd [Fo720 %]
~UHOBE, HTEXLO0ZDOTLEoFZE '] BEXOTHFEANKE] &TH
AFERHEICT 7V AFEREBIETHWD & BAREGEE OB FEICHBIT 5 B8R
FEEICR Y BEICKIET D7 7V AEBRBENEOND EEZX O, FEHEIIAY
DRELEZZDFaIa=r—a CiE K ERZE 2L IcBEbhEd,
LLFT i%ﬁﬁ%ﬁ@%Zﬁéui@ A EX DY 77\T0>9%FS%% ZHBIT L.

Iz & HREOMRRME. SERMEL b o 7o WEMROREIC Lo T T Ttz
RBEEEAINCE LT =213, THLEPHIIFEED LIELBVEFTDOT

A =)L T EFE S T2 E W,

1. wBEoOWME

FRITERRKRFEAHESFHIR CCROSFHEEFIR NI LiIcEEH TN
%ﬁzﬁéui %@%Eﬁéameﬁw% éﬂtFlW FH) OFAETT, 0

FHIZELEZEEAEZH L CEBOTFHOMENERICEE > TWNH EIFEAEYE
Ami9ﬁ<k%ﬁ%%%%ﬁl~yayﬁ%ﬁﬁﬁ%%@k%@@%ﬁm%ﬁm
b= £3, B RG COEREERTH2FEOFNLET IV E 2D A NREL
FEHT L 0N SNTOET,

REIFTO L7905, 2D HHITFEI0mE [FELS] OFME LT [LoIFe 1]
IZHTTWET (LRI 605 TiLlFite ] DR & L Tinfos(BE & HRRAL) |
Les Clés de l'actualitd BEIZEET) 72 EDO@E U R FEOHMEELITo TWVET) |
TV ONDT7 L—REBRNFRFIC T T VABIILTELW, ZNETRO 7 7
v AFEFR (tr. Eve Chauviré, Editions Kurokawat BB 5 LAbHEL Z LI2kY ., 5
FBOBRARFEORBALZNICH > bHEET LT T U AFERI L OUEEDFHL &
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ZREZMY | OB EERK L, FRHCEF ORI CIELHERL TN Z %
HfEL CWWET,

HTEXLOZD TE-10 R ERIZBWTIE, KEARHEEREZ LT, B
BOVFaxz—2a  OFTHENX Yy 7 BPEBRINET, EAR/INTEZIDOADH
BEFHIOX Y T 7 X4 —TT (NEIZITA X 7S D WX R ER S R ITTUIW 22
WEEBZONETN, AR TITENICIEANETA) |

2. SUiEfERR

FEDIEE NV JOBAREBELRLUIZLDOETIRO 7 7 AFER & RLARDH721FT
bIREOERIIDHL LEIAONE TN  REOEMRBELZIAMICERH TS L HIZ
THOICH, EFORTCIEFHELZBUNICHER L TR FaER L
BanETd,

FZTETEA LTI LARVDIL, BAEL KX EIEHEL LTS (8
FIOWELE 2EEBEZXE L, UTFIEEEELEOIRFTORERR LD TT N,
FTEoiX e ] FoEFNG AR T-BFEOE & FEHl o AL OMIR T,

3. FMRE

WIRSCETIZE K OBE . AR TSI BEiiERRE, SMERE] TS ERH
ERIBE, FEFERE] EVWOHEKT IEEEXTAHREELEZDORE 26T
EWVIBBANR EINE TR IO FIIIR@EI /L ZANRBL0 b LvEd A,
HTEXLOZOERIIBIT D XHZED TEBR LIRS LHER, REEOER
a7 0 EERZEMT 572 DICHW SN D BIRERBNCZ O T, FHEO R
@@%ﬂi%owomw%lém%fﬁéio b anb Ty, £/, £7%E
BRI L CWEEARHEBHIIC iﬁﬁ@@i&%@zm%ﬂ%*#@ IEXREBL
X EHE L CRECERTTHIOL  BREMED =27 VA2 LV EHRIEDHZ

W20 IERND LN EEBE X TET,

PLTFICSUR & SEIC B e BE 2 5 43Xl 2 VW< oMb (AFEFR & B AREE
JFX &R LET,

OL2iFbt =62 UMNEHIA) ITHLVWRICS oL TEE Lz, BEEICE
TIRS A, AEDNNEHFIZR-TEE LN, INEHRIAVFE Gy —Th
DEKIZLET :

Je ferais mieux de m’habiller, heinYotsubaé&l, p.124 (LLF Yotsuba&I&57-1F 12—
~EFTERLET) < Je fais mieux de m’habiller. < faire EIXARET-FTFNE W
Ty

OB L LVWFLIEEDEZB Y AL TRP ST E WS /INEFH S AIZH D> THFE
DR, BEED

Vous devriez étre plus sérieux! Hein ? 1, p.2X\Vous devez étre plus sérieux.
<devoir LoMYLTFIWNE—

OTPxYrR] EWVIHIREBRADELZBNIN TV THI 5 ITFERICES T
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ZEWRMoTn, FEFICKRERANZRNT T

-- Dites, ce Jumbo, ce serait pas lui par hasardl,?p.24 < ce [n’]est pas lui, par
hasard ? < étre

DErolLTVy U ARoThHiun?

OFr—F%B/ALTWNDHEZIAT, AEOEAZE T —FKIZLDEDB T FE2OFT !
-- Pas terrible! On diraitde laboue! II,9.7(X Ondit...)
OIELTEZR FaHhlzn

OKMIZHOTENTEAL I DEBREEF L E—H 2 AT

Vous auriez dd venir! |, p.223 < Vous avez diive< devoir
S=nbt—brA b T o TDIZ—

ZMEBRETIERE 5 < Z O vous auriez di, jaurais diDTEA B #2228 Tl HIE
AMELSHTLS AOTIEE RV EBBINET,

4. Kig#E
KiBEDRHEIZOWTHREDITAZLO CTHIET 5] HHFEOIEEZKDH D] 13
FEEFOMREEN L D BEL R L TIERWI 2K T ) NEE L BFEFEOMICERN 2B
< | ONFIEA D HE%E SR KFEICFEE, IUAGHERER N DO2EER L (2011
) TIRBLTWETN, £EF5FLLABECHIED [EHHF) 2365 2
EHEERTHEZAMNL [BEZIIRNLTWDEON? | EWV ) BEHRNIAD LI, [FE
) OBWRPH TS50 TIE/2WnWneEE2Ed, BAET [H, B CEL] &
N THEENLTE L2 &, S OBREICKE D - TR EE %hbt@ M- CTIREo
TV (T EERTWE) | THIICE>THhAH1ET (BE2IIENLTWDHDON) |
[PaiZnE Rz b7z (TNELBEWEER) | REDLSITH DTS
WIRENTZY , HOREENHILLZY LT DHELEEMARBEL T, 20/, =0
T2, TOWREZEHR LLWVER, TN TCWAEMNH 722 L 2T O TR N
N, LD Z LT,

ObIE N bole 8—Te—bATEE—] %, L2 iT#/ MIANTZE*E
ENTWELE, E—boAFEREDO L X ZNEHDT TEIDOIRICHEFNET,
C'est quoi, ca? C’était dans ton pantalon.

Ah, javais oublié. 1lI, p.5
RATEIN? EDIXDAR AT ASTTZE
b——bThTk

ObLt—boA& IDOENATF—NVHOEREZHITL TV b, RIZEDIEDBFEEIK
LT, BRBBNWELS T —RITNEY £ L1z, T2 GREFEICERZ LTV
DTE—HLRANKD £4

Mais je t'avais dit de ne pas lacher ' Ca m'a petr ! 1, p.122
b Tl L DA NS !
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OL—BbRoADEBEIZIY v 7 AV FTWVWETHI#EEZLT-ORUETIHLIZWE
DIINAFICHKT DO TTR, AEL~YY v I/ A X E2HEHT HEZRVWHEEE
A

-- Attends... J'avais vu ¢a a la télé... Un trocampfaire partir les taches... I, p.105
FoT BI7TVETRE: « « 25V OHETHFEE2 - - -

ORTDIPRIBST=D % ZUWNT, KON

Quand tu entends cette sonnerie, ¢a veut dire quiame visite !

Ca doit étre Jumbo ! Il avait dit qu’il passeraijaurd’hui. 1, p.122

INDED & ANDBRIZEHTZ

TS x URTE

SEHEDLHSTE->TEND

Z I TIEREI S EEREK, FHARKBEICRS>TWET, Yy RO TELEN
TV OFEABETR L TS0 LIVER A,

OLDIXDOBEEORE ZANDIRN XD HOFHEN XX OHHHIZ OV TEE
&> TVWET,

Ah, Yotsuba. Avant de venir vivre ici, elle haliitahez sa grand-mere. Et elle a dit
gu’'avant, elle habitait dans une ile. I, p.187

H EIoEbBRA

EoEboh ZIZITRDFENIBIEI—HrABIZWTR— ZORNTIEIZWZ-
TE-Cl&—

Bt DL OENE habiter 1%, FIESTEDO T G THITRKBEIZBWTH LWL D
WZEbIhE T,

OL—bHRANBEREMITENTITS EHRL TW e Bolo LoiIER, e d
ETDHE—BHOAIINLEAT

D’as dit qu’on dallait a la mer... D’avais dit qu'alallait a la mer... V, p.152

[Tu as dit qu’on allait & la mer... Tu avais ditauallait a la mer.]
IHNSHOTNSTE— HHNSH TN TEDIZ—— (TS > TE-72 ! W7
< HOTE2TZDIT—)

ZOFITIERTCOE DD Z L2 EEBRE RBEELLZESTHREDLEWVH Z
EWMYD ET, RIBEDOHIL, TORNREBENTWZONERLDIRFFHLINE LT
D L OITENWET,

OVY VAR T—TNIEBE W -2 =B WWOROT T %2 L OENiEND £
R

C'est quoi ca? des souvenirs ? -- Ah, joubliai$Vv, p.9

RATEZ L2 BRI ? B—xo72!
ZOPNIRBEIZR>THNTHEESE D TTR, LB THL, LOIXOERH
T LDZBARTBASTNEZ LTV Y U APR O ETORICIZE A LEE
A 2 — SR N T LB Te O EIC > TS, WS TN~ T
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DIEE N END KO IBbILET,

5. HEktiE

HIRREREOFISLORBARZIZIIV O L EMEZEZ R X ET, 9 W) FISTITEN
TLEY & EBHEOIEREEZELL BEWET Z IR Ee b T LE- T, Hix
DIXIRIZBNT T T U AFELE L THo &L EBARTHEUIELERDLENEHIC
DI LT EVBAENTR>TLEIERERH D EEWET, RITVERIED.
ERICESHTLK 2L TRATZFNVIVEEZET,

OX2iFIz TB8ERY S A (DIFED72NT) TRV ERRWIEHITE] EFbh
JEE S

Dis, il faut que tu retiennes mon nom !! Je m'djgpedka! I, p.70

Lo bBMbrADARIBIEATEL— E&E-TWHIOD

OB~ LIFICT LEZFESTHEHRDENIDT, L—H oAb
Et 1&, on va chez la jolie fille FOka pour gu’efleus donne une télé. |, p.133
T AL ZOELEZREFELRXABIZT LEEZ S LWIT O

OHLoER LOBEEMZTRY 20 % Fno ThiT Lo & BEN IR
Tu veux qu’on le fasse ensemble ? 1, 208
— IS T L 92

6. b

Zofth TEMEER] £ L C R&8F]] [sefaire INBESC) 7o E7e b, TE5E
DIELREH) EVWOIHEBI DO THEL OBIZINE, BT 52 LN TE, 1L
ONDOFNSITHRED Y Fax— a BT HHD 0T 3 — ORIz OV
Tw%w%ﬁrﬂ%xié ENMTEET, BERPLEEOREKRE, 262D
W COEIREIIBI OB IZEEY £ 17,

BATDO 7 Z » AFBIIESUE ISR 2 EM T 57200, &2 OREOFERFERE,
BRI P2 FEVEEETICRTTAILIICHAZET, BARE~Y UV TICBITDFE
BEZIUIKIET D7 7 U ABROFIZZEREL, BBRL, BbZ ik - T, %
BHEITCGEO XY BB ZE N, LV BRRGEZ2T 52 ENFAREIC e -
TN DOTIX W EEZET,
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NEEER|ICHIT2REZHEE/ 2/\ODY Ik
x7i: TOMEA TEFE--REOHE

KIKUCHI Utako
Université Kansai
ukikuchi?zephyr.dti.ne.jp

SHIMAZAKI Nozomi
Université Keio
nozomil27wish?hotmail.com

I. 79 RE&E
1. 75 R% Ek-%fﬁ%’y7 N1 BEThR DYERR
75 AEOREEE Téffﬁﬁim BB FEO R A RFE LT,
TR & LT, RPK2010@7 NV
TN L7 AEREHEE Y 7 M
DT a k& AT _i'%/TTZﬁ;EEE’JtCl

HDOALEOEAET — & OEHEL AT - 72, i % 301 2169
S |

2010%01}%&*( I% P.Delattre (1948-1949) e 300 2500

34 NETR LI EMENSEEDOHTAHE

W ARRE L TV, 2011FERR Tl A . 5 308 1780

— = B, ) Yy

T 4 7;:_%%‘.#64% (ﬂngfcféz%) - 317 2010

OEEE, [u], [y] © FL F2 Z 1€ L., HHE

FROFREGHEZMETE LT, FFiz. JE . 5 299 743
. \\ — NI :I% N N § u

u‘_24”74 ’7@#F1(®JT{EZ%M P. & 316 284

DelattreDME L W B WER & o7, B

ELTCIE, FEBTE T RICLHED F1 X7+ ﬁiﬁ% L AR

T AN N ORBREBENEN T L DFER [il, [ul, [y] DFEE DF1EF2

VIS U ABIIRB I A REEE ) vNvDY T My = T4k

2 Hil R iﬁTA$i7/VﬁT + 7 (http://www.arcadia.co.jp/index.html

3 P.Delattre, « The physiological interpretatiorsofind spectrograms », ~ Studies in
French and Comparative Phonetics, 1966 (origirmallylished inrPMLA LXVI, 5
(september, 1951)

* PMLA Modern Language Association 1884
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Hors-themes

QUELLES CERTIFICATIONS POUR LES
UNIVERSITES JAPONAISES ?

PIERRE Maxime
Ambassade de France
Maxime.pierre?diplomatie.gouv.fr

Les certifications, une question sans rapport avecoess de francais ? Voire... car
les tests et diplémes de francais jouent un roj@mant dans I'apprentissage des langues.
Source de motivation pour l'apprenant, la certifima est une reconnaissance vécue
comme une récompense. En effet, qu’il s’agisse ARP (Diplome d’Aptitude Pratique
au Francais), du DELF (Dipléme d’Etudes en Langue Francais€)ALF (Diplome
Approfondi de Langue Francaise) ou du TCF (TestCdenaissance du Francais), les
certifications valident I'acquisition de compétescdJne certification n’est donc pas
simplement un examen éphémere mais une légitima&xbérieure vécue par I'étudiant
comme objective et valorisante dans son parcowsin@nt tirer parti de cette spécificité
a l'université ?

1. Dipléme ou test ?

Commencons par une différenciation essentiellefrarcais le mot « certification »
recouvre deux réalités bien différentes, les «Gais » et les « tests ».

Les dipldmes de langue reconnaissent officiellemenniveau acquis : rappelons
que le DELF et le DALF sont des dipldmes de langtrangére reconnus a vie par le
ministére de I'éducation nationale francais. Lgddihes de langue ont en outre comme
caractéristique d’étre organisés en niveaux : nixedu cadre européen pour le DELF /
DALF, échelle de difficulté pour le dipldme autoché du DAPF.

Les tests évaluent au contraire les compétencassasqga un moment donné par
I'apprenant. De méme que le TOEFL ou le TOEIC d@nglais, le TCF pour le francais
est un outil d’évaluation universel. Valable dews.ail a I'avantage de « donner une
photographie » exacte du niveau de I'étudiant quel soit son parcours, a n'importe quel
moment, en évaluant chacune des compétences grdes questionnaires de difficulté
progressive.

Le choix d’'un dipléme ou d’'un test dépend des diffedu professeur. C’est ainsi
qgue le DELF fait désormais partie de plusieurs mognes de lycées d’excellence (Sainte
Ursule, Caritas, Lys Blanc par exemple). Il a diéisi pour accompagner la progression
linguistique d’adolescents destinés a continudéahgue francaise. En les initiant jeunes a

! Par commodité j'utilise dans cet article 'acrorg/financais bien que la notion « d’aptitude pratigusmit
assez ambigué. Noter que le nom du dipléme en g@poiutsuken, signifie simplement « dipléme de
francais ».
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des épreuves communicatives, les professeurs tesiegent a développer des le début de
leur apprentissage des compétences plus diffiélesquérir sur le tard : s’exprimer a
I'oral, écrire un texte en contexte authentiquenfearicais. A l'université de Dokkyo en
revanche c’est le TCF qui est choisi, afin d'évalaes éleves dont le niveau est
hétérogéne. En faisant passer ce test régulieremesniprofesseurs sont en mesure
d’évaluer les progrés des éleves et de localisgndints de faiblesse durant leur cursus.

Dipldmes et tests sont complémentaires. Baséslésudeux sur le CECR et ses 6
niveaux du Al au C1, TCF et DELF/DALF forment ainsi systeme cohérent. Le TCF,
passé a l'université, peut permettre par exempidatiter un éleve vers la préparation du
diplome de DELF/DALF approprié. L'un et l'autre sent aussi bien de repere pour
mesurer la capacité de I'éleve a s’insérer darsyseeme universitaire francgais et sont les
seules certifications valables dans I'universighfraisé

2. L'impact sur la pédagogie

S’ils sont une source de motivation les dipldmesawssi un impact indéniable sur
les cours. Il s’agit de mettre en valeur les cormpéts des éléves, de les accompagner et
de les motiver. A condition bien sdr de ne passfi@mer la préparation en bachotage
mais de suivre toujours des objectifs déterminés.

Ceux-ci varient d’une certification a I'autre :DAPF valorise la grammaire dans les
plus bas niveaux et les capacités de traductiors des niveaux les plus élevés. Le
DELF/DALF vise quant a lui les capacités d’expreasorale et écrite tout au long du
cursus ainsi, dans les plus hauts niveaux, quedpacités complexes d’argumentation et
de synthese.

A chaque professeur d’orienter son cours en corsegu: Si le DAPF est sécurisant
pour des éleves débutants ou sans expérience didgsage des langues étrangeres, le
DELF/DALF est idéal pour assimiler des réalitéstundlles francaises. Le premier
donnera l'occasion d'un apprentissage systématdg® structures et du vocabulaire
francais, le second permettra d’introduire degplesniers niveaux des cours d’expression,
gu'il s’agisse de jeux de roles ou de cours delisation francaise. Dans les plus hauts
niveaux, le DALF permet un entrainement utile ptag concours frangcais comme les
bourses du gouvernement francais. Quant au TGferihet, grace au systéme des QCM,
de travailler de facon ciblée les compétences $ixie le cadre européen.

Que l'on oriente un cours vers telle ou telle ¢edtion n’est jamais innocent : c’est
toute une approche de la langue qui est en jewédité, il n'y a pas de réponse unanime:
ainsi, dans les lycées ou les éleves apprennefrargais comme premiere langue, le
DAPF constitue ainsi un point de départ grammatidapartir de ce filet sécurisant, les
éleves peuvent passer ensuite le DELF et le DALFRdé&telopper leurs capacités
communicatives.

Les parcours les plus constructifs ménagent desepalkes en fonction des capacités
et des parcours complexes des éleves : du TCFleedbELF/DALF, du DAPF vers le

2 Sur la reconnaissance par les universités fraegaiss diplomes nous renvoyons au site de campaefra
http://japon.campusfrance.org/fr/2.html
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DELF/DALF3. C'est le réle du professeur de tirer bénéficealemtages pédagogiques de
chaque certification et de trouver le parcourdis pdapté en tirant parti de leurs vertus.

3. Le dimension collective

L’avantage de l'université est en outre de pouvusérer des parcours individuels
dans une dimension collective. C’est la politiguguistique d’'un département qui est en
jeu ici.

Face aux résistances aux innovations didactiqieeodtion des certifications peut
étre un déclencheur de modernisation. La préparalioDELF donne I'occasion d’ouvrir
des cours de préparation spécifique : expressiale ou expression écrite par exemple dées
les niveaux Al et A2. Elle peut aussi prendre tanto d’exercices ciblés, I'argumentation
ou le résumé aux niveaux Bl et B2, ou encore, seani du DALF, des exercices de
dissertation, de résumé ou de synthése. On noteraap cours peuvent étre mis en place
méme si une minorité seulement des apprenantsmastectivement les certifications.

Un autre aspect a prendre en compte dans la diorensilective est financier. Le
colt des certifications est en effet un obstacler ges publics les plus jeunes. Or, en
prenant en charge une partie des frais des exanenaniversités peuvent stimuler les
étudiants a passer une certification. Cette dimansollective trouve un écho dans les
tarifs offerts aux étudiants:

- En collaboration avec 'Ambassade de France, lear€&mtional du DELF/DALF
au Japon offre depuis 2011 la possibilité d'indavips collectives permettant de
diminuer le colt du diplome en lycée ou a l'univtérg- 7 000 Yens pour les
niveaux Al et A2 au lieu de 10000 yens en candrdandividuelle / - 9 000 Yens
pour les niveaux Bl et B2 au lieu de 12000 yens)

- De con cété, le CIEP offre a chaque université dasibilité de devenir centre
d’examen et de faire passer I'examen du TCF a guixtant soit 43 € en 2011,
assumant en contrepartie I'administration du digom

Cette dimension financiére est déterminante : enutant la réduction collective du
colt offerte par le prestataire et une aide degtsires éducatives, certains établissements
parviennent & proposer aux étudiants des certdicata colt nul ou réduit (cas de Dokkyo
par exemple pour le TCF ou des lycées pour le ¢atiéctif du DELF).

En guise de conclusion : Université ou centres d’armens externes ?

Reste a choisir le mode de gestion de I'exameuridersité peut encourager les
éleves a un passage individuel des examens dartehé®s (Alliances et Instituts), ou
encore faire bénéficier un groupe d’éléves d'umeciiption collective dans un centre
extérieur. Pour les universités en mesure de pigsdas groupes de niveaux homogenes,
la création d’'une antenne DELF/DALF peut étre uoane alternative. C’est ainsi que
'université de Nagasaki fait passer dans ses psopnurs le DELF a une vingtaine
d’éleves pour chaque session. Une autre possjbitiir les universités disposant
d’effectifs importants et hétérogenes, est de géltes-mémes un centre de TCF. Ce test
est ainsi passé par plusieurs centaines d’éleves dizs universités aussi prestigieuses que

® Nous sommes réservés sur le tableau d’équivaléfat®oré par 'APEF. C'est une illusion de vouloir
élaborer une équivalenstricto sensu. Mieux vaut parler de « passerelles » entre dip®aux objectifs bien
différents.
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Keio, Sophia ou Dokkyo qui administrent elles-méngegpassation du test en relation
directe avec le CIEP en France. D'autres univessitéoisiront de créer chez elles un
examen de DAPF ou de concilier certifications fease et japonaise. La encore, on ne
saurait étre dogmatique : a chacun d’adopter Ipodisif le plus adapté en fonction des
apprenants et du contexte d’apprentissage.

Sitographie :

TCF : www.ciep.fr/tcf/
DELF/DALF : www.ciep.fr/delfdalf/ et www.delfdalfa
DAPF : www.apeffutsuken.org/
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Le FLE a travers la lecture d'un alboum de jeunesse
L'Heure du Conte.

THIOLLIER Midori / LAVIGNASSE Christophe
Institut Francais de Tokyo
mthiollier?institut.jp / clavignasse?institut.jp

La volonté de proposer des activités pour un putiBofants se heurtait, a I'Institut
Francais de Tokyo (IFT), aux regles trés strictbygiene et de sécurité. On ne peut, au
Japon, proposer des cours pour les enfants queudaliesu spécialement dédié a cet effet.
Longtemps, donc, tous les projets pour un pubkc@ce ne purent voir le jour.

En 2008, Midori Thiollier, enseignante de L' IFTJamcé le « Conte pour petites
oreilles », rendez-vous mensuel, d'une heure, derée d'alboums de jeunesse suivie
d'activités ludiques proposeées a des enfants d8 drés, accompagnés d'un parent, sur la
scene de I'Espace Image, théatre de I'Institut.

Trés vite rejoint par Christophe Lavignasse, nousna développé ces ateliers de
lecture a deux voix. Cependant, nous avons di d¥poa plusieurs problématiques :
Comment choisir les albums et établir un progransomel'année ? Quels activités et jeux
proposer ? Comment intéresser un public composéads francais, japonais bilingues ou
débutants ?

1. Etablir un programme.

Le programme de I'Heure du Conte est étalé suannée avec une coupure en éte.
Il convient donc de sélectionner une dizaine diaibu

Prenons I'exemple du programme du printemps 2011 :

-18 janvier 2011 Grand Loup et Petit Loup : La petite feuille quitoenbait pas
-15 février 2011 3 grains de riz

-8 mars 2011 L'ami du petit tyrannosaure

-12 avril 2001 Le gros navet

-10 mai 2011 C'est ta faute

On le voit dans les titres proposeés, nous avorsyésse suivre le calendrier. Ainsi,
« Grand Loup » en janvier, se déroule en grandiéepam hiver. Alors que « Gros Navet »
en avril, représente l'arrivée du printemps.

Bien entendu, on ne peut s'arréter aux saisons @éfntéresser les enfants, on
sélectionne des albums aux thémes variés. Les Eguas animaux, les saisons mais aussi
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I'amitié, la famille ou encore un pays. La Chine@w3 grains de riz » et avant cela,
I'Afrique avec « L'Afrique de Zigomar » et I'Audimavec « Le saut du Kangourou ».

On se doit de préciser que la plupart des ceuviaslaft des sujets variés au-dela de
leur fil rouge. Leurs thémes ne se limitent pasur ftitre ou a leur couverture. Ainsi,
« Gros Navet » traite des légumes mais aussi delidarité familiale. «3 grains de riz »
traite de la Chine, de la famille, du service reetidu marché.

L'implication du public sera plus facile si le faatrdu livre est assez grand. En outre,
il faut noter qu'un texte trop long nuit a I'atient On retiendra donc un album selon les
criteres suivants : les thémes, le format et Igleur du texte.

Lors de la préparation du conte, on conseille daemene recherche sur Internet a
propos du livre choisi. En effet, certains albums éé didactisés par des enseignants et
mutualisés en ligne. On trouvera, alors, des pidéeséflexion sur les themes mais aussi
des idées d'activité.

2. La lecture a deux voix.

Une séance du conte peut donc étre axée sur urewu themes différents. Au
conteur d'appuyer, lors de la lecture, sur lestswent seront tirées les activités ludiques.
Un seul enseignant peut conduire I'atelier. Nousrses deux. Nous pouvons alterner nos
voix dans une reproduction plus interactive dekdizes.

En outre, une répartition des roles s'est étahlim lit le texte, l'autre anime la
spéculation sur les illustrations. La spéculatiennpet d'impliquer les enfants lors de la
phase de lecture. L'intérét est aussi de nivelerdiférences entre locuteurs natifs et
locuteurs apprenants. On peut dans cette partieroen I'apport langagier, I'acquisition du
vocabulaire ou des actes de paroles qui pourroatréproduits dans la deuxiéme partie du
conte, les activités ludiques.

3. Jeux et activités.
Voici le plan d'un atelier basé sur le conte « laufte ».

La Moufle (conte réalisé le mardi 19 janvier 2009)
En Russie, un paysan perd sa moufle alors qu'ichet dans la forét. Une souris,
toute gelée, entre se réchauffer dans la mouflie &t bientbt suivie par d'autres
animaux.

* Activités ludiques

- Avant la lecture, disposer les cartes-imageoad fle la sceéne (ou de la classe).

- Lecture et faire répéter les expressions : «ff@d » / «il y a quelgu'un ? » / « je peux

entrer ? »
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- Retrouver la chronologie du texte a I'oral : gaelmal arrive en premier ? qu’est-ce qu'il

dit ?

- Pour chaque animal, demander a 1 ou 2 enfantéerd’@hercher la carte-image

correspondante

- Quand tous les enfants ont une carte-animalejpue le conte :

- Disposer les coussins (les chaises) en rondfpoerla moufle

- Jouer

- Alafin : « Boum ! » la moufle explose, les emf&sautent partout sur la scéne !
* Activité manuelle

- Dessin + coloriage : dessiner votre moufle ebget-la !

- Sur la photocopie couleur (p.17) du paysan gen ¥a dans la neige, dessiner 'empreinte
de la main sans faire les doigts !

* Chanson

- La neige tombe (sur I'air de « Freres Jacques »)

* Matériel a préparer

- Cartes-images des animaux du conte

- Photocopies p.17

Il s'agit, ici, d'un conte d'hiver. Si, en efféhjver sert de fil conducteur, la répétition
de la situation permet de travailler un ensemblestions-réponses relativement simple
méme pour des enfants n‘ayant aucune notion dadmé.

Pendant la lecture, on veille a bien répéter agscehfants, « Il y a quelqu'un ? »;
« Oui, il y a une souris, un lapin, etc. » et eputgnt a chaque nouvel arrivant : « Et toi,
qui es-tu ? ». L'acquisition de ces phrases (répéiix fois), est consolidée par la premiére
activité : retrouver la chronologie du texte.

A ce stade, les enfants sont restés 15 minutes. dssbnvient d'enchainer avec une
activité dynamique : demander a une paire d'enfdatier chercher une carte-animal (en
suivant la chronologie du texte, d'abord la soupisis le lapin, etc.). L'alternance des
activités statiques et dynamiques est nécessaue gavder la concentration des enfants.
Enfin, la derniere activité, entrer dans la mowftejouant les animaux, donne aux enfants
l'opportunité de s'approprier le conte et d'utili&pport langagier.

Nous finissons toujours la séquence par une attimitanuelle, production de
I'apprenant, et une chanson, les deux en rappectlawconte.

L'activité manuelle peut étre un coloriage, un dgmage ou un collage qui sera
accroché sur les murs. On passe les productionsvee avec les enfants et on les félicite.
Ensuite, on remet a chacun sa production et ildegodans son portfolio.
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L'enfant recoit son portfolio (un classeur typeleac file » par exemple) a la fin du
premier conte et le ramene a chaque séance. lltyarses productions, les paroles des
chansons et I'imprimé a colorier a la maison.

Conclusion

On nous demande souvent comment des enfants nmofifaones peuvent suivre un
récit en francgais. C'est la magie du conte etetddhce. L'universalité des themes soutenus
par les illustrations développe l'imagination etoigse I'implication dans I'histoire.

« L'heure du conte » a su trouver son public. lrdargs reviennent régulierement et
nous montrent leur portfolio.

L'atelier est maintenant externalisé. Nous inteowsnau centre aéré du Lycée
Franco-Japonais de Tokyo et dans une école japospésialisée pour enfants handicapés.
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Certifications francaises au Japon
Le TCF : Test de connaissance du francais peut étuan
autre moyen d’évaluer ses compétences en francais
TCF (7 REBENT A )
— 7 TV AREDRANEFETEH 5 —DDFE

VERGAIN Laurent (Traduction FUKAGAWA Akiko)

Directeur du Centre franco-japonais Alliance francase d’Osaka
direction?calosa.com

DELF-DALF et TCF
DELF/DALF & TCF
Le DELF/DALF est un dipléme : il vérifie les conssances sur I'un des 6 niveaux

de difficulté (A1, A2, B1, B2, C1, C2) et permattdster sans limite de durée d'un niveau
précis. Le TCF par contre est un test qui évalueiveau a un moment donné et qui situe
chacune des compétences sur une échelle de 6 rideatadre européen (Al, A2, B1, B2,
C1, C2). C’est un excellent instrument pour cormeaét faire valoir son niveau en francais

a un moment donné.

DELF/DALF |37 « 71 & REFAE) T, 6RO L~ (AL, A2, Bl, B2, C1,
C2) LTOHRIEDT T AFBEOH#BERT DT, G TILLLDOL VL L
HBRICEERAT 2 2 R TEET, —FH, TCF I, HIRRTOORI-DT T A
FBOLANLVEFET 27 A M TY, HRIEOEAN I —r v "ZEHCH]-7- 6
BepEd L~ (A1, A2,B1,B2,C1, C2 D EIUNET H0Er~LET, BHOH
FRCHDT T AGED L~V | BRIELTLODRREDOFELLD £7,

En 2010, 650 TCF ont été passés au sein des é@hbsts du réseau culturel
francais au Japon ainsi que 435 au sein de 5 gsamigersités japonaises. Nous avons
enregistré 1533 inscriptions au DELF et DALF sanhée 2010.

Avant de décrire plus spécifiquement la structweT€F, et dans la mesure ou la
plupart d’entre vous ont eu I'occasion d’assistdea présentations du DELF DALF, voire
au stage d’habilitation, nous souhaiterions pré&setg programme mis en place par
I'ensemble du réseau culturel francais au Japadestination des collégiens mais aussi des
étudiants des universités.

A titre expérimental en 2010 et avec le soutiemédeau Colibri, nous avons tenté de

mettre en place un systéme d’inscriptions collestj\ce qui permet aux candidats ciblés de
profiter d’une réduction de 30% environ sur le caoidrmal. Ce programme a été
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accompagné d'un plan de formation pour les enseigneoncernés et a permis a une
centaine de lycéens japonais, sur I'ensemble ditdiee de passer et pour la grande
majorité d’étre recus aux épreuves Al, A2 et parRil.

Nous étendons donc en 2011 cette procédure a fiisedes établissements
scolaires, lycées et universités au sein desquelgenseignant voudra bien assurer la
coordination. La cadre de cette collaboration st par une charte qui en définit le
fonctionnement.

Avertissements: si le DELF et le DALF sont des dipldmes orgasiad’échelle d’'un pays,
avec les contraintes que cela implique (dates @sigucolts identiques — gestion centrale),
le TCF est organisé sur la base d’'une conventimtii entre un établissement et le CIEP.
Ce n’est donc pas en tant que responsable du Gattomal DELF DALF que j'interviens

a propos du TCF mais en tant gu’enseignant de Fidmbre d’'un réseau et directeur d’'un
établissement culturel francais.

Qu’est-ce que le TCF ?

TCF &%

Le TCF est un test de niveau linguistique en freng&néral. Test standardisé et
calibré, il positionne les candidats sur I'un desv@aux de I'échelle définie par le Conseil
de I'Europe (Al, A2, B1, B2, C1, C2)es scores obtenus au TCF donnent lieu a la
délivrance d’'une attestation valable 2 ans.

TCF L, MEWRT T AFBEBDOF NV ER LT A M TT, 7 A MIHHR
HIBEHE TEM S, HFRIDE CTZRE O L~V ERNFEES N ED - 6 B
(A1, A2, B1, B2, C1, C2 DWW TN TRLET, ZBREICIIT A POREE R
B L-AEAE (AHIE 24E) BRBITSINET,

Description des épreuves obligatoires

(EFX) BARER

Le test se présente sous forme d’'un questionnadteo& multiples comprenant 80
items portant sur la compréhension orale (30 itefaghaitrise des structures de la langue
(20 items) et la compréhension écrite (30 items).durée totale de I'épreuve est d’'une
heure trente (25 minutes pour la compréhensiore ppalis 65 minutes a répartir librement
par le candidat entre la maitrise des structuresadengue (temps recommandé : 20
minutes) et la compréhension écrite (temps recordiand5 minutes).

T A MIRERIRG 80 I CHEM <4, FEAE (30 ) . FEEE - SUE (20 )
ifiE (30f) @ 34 E CHER S AVE T, HEBRRFRITI AR T LR 304> T, BEAEN
25 57, FEVVTEREE - SUE, FifEET 65 0 (XBE VB HRICHEAZE S TEET
2, BRILEER - S0k 205y - HifE 45457) T
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Description des épreuves complémentaires d’expreesi écrite et orale

(#72ar) wiRER (OEKRE - JXEEMR)

Afin de compléter son profil de compétence en |langertains centres proposent de

passer deux épreuves d’expression en plus desvégrda base :
- une épreuve facultativdexpression orale:
Il s’agit d’'un entretien de 15 minutes en face-@efavec un examinateur. Il sera enregistré
et joint a I'envoi de I'épreuve générale
- une épreuve facultatividexpression écrite:
Le candidat dispose d’'1h45 pour rédiger ses testeséponse a six taches de difficulté
croissante.

FEEIGEA AT T 57D, WL O OREBEE ¥ —TlE, EARDOMERE
(AT, 2OoDORBPIRBRZERML THET,
- HEEKREAR (723 )
HHEE 14 & 15 MOmEREZITVE T, maklTeE S, RHERBROZER LI
BRAEFIZEDNET,

- XEEREER (K7 v a )

1 B§fE] 45 3 DRFRINIC, 6 DORBRMEICE A D2 XEZERR L £3, SREDH S X
Bl onTEm< e £,

Avantages du TCF (Pourquoi passer le TCF ?)

TCEFDAYy bk

1. On ne peut pas échouer car il s’agit d'un testelgjgue soient ses résultats, le
candidat recoit une attestation officielle qui llonne une image exacte de ses
capacités en francais dans chaque habileté évaklér I'échelle des 6 niveaux
définis par le Conseil de I'Europe.

1. TCRIZIIRAILH Y A, 2 TORIEICK L TARGERENRIT S 4,

ERFICET OB DT T AFEOEN 2 BNFFESDEDZ 6 BRED L

NOPTEMICHEET L Z LN TEET,

2. Le TCF est proche des habitudes japonaises. Grénesgsteme de questionnaires
a choix multiples, corrigé par scanner en Frantestan test a la fois simple,
efficace et objectif. Les épreuves d’expressionnéom lieu a une correction
supervisée, par une équipe de correcteurs fornmteabdités par le CIEP

2KI@£%% TRAANDFEEEBIZRCHRLT WV H DO TY, MAREERTK

RIIT TV ATARy FT—FARV I L > TRAIN., V7V THERN,

#ogﬁm&vxk&&ofmiﬁ %ﬁﬁﬁ%(ﬁfyBW¢iuHWE

BREEMIRE 2 —) OELRTERZIGE LICRAETF—AIZL-T, =

BRI TRASINET,

3. Elaboré a la demande du ministére francais de tBtion nationale, le TCF est le
seul test reconnu par les universités francaises les candidats qui souhaitent y
venir, quelle que soit la filiere. Il permet égakarh d’attester de son niveau de
francais aupres des entreprises, en vue d’'un exuerit ou d’'une promotion.
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3. 7T U AEREEE DEFE %xﬁf%%éht1tFi FEAEMDT T Z
YADRFICANFEHLET DEROFBFNFAEICRD DNTME—DT A L TT,
Fo. BETORBSFEL E?a?“ bl-o5T, 75 ARED L~V EEEHT
LIOITHHERTT,

Conditions d’inscription au TCF

TCF #3289 5ICIE

Les inscriptions au TCF se font directement augesscentres d’examens agréés par
le CIEP. Le test a lieu plusieurs fois par an selorcalendrier d’examen propre a chaque
centre. (Se renseigner auprés de chaque centfesstarifs, le calendrier et la procédure
d’inscription) Attention, il est nécessaire de mdpr un délai de 60 jours entre deux
passations.

TCF ~OHFEIZ. CIEPREDRER v ¥ —CHEHBET> T &, T A MIFE
WCHEmEER SN, BRIISERBRE L ¥ -tk TREALY £, Z5BE - REE
B HEEFEIZOW T, £ ¥ —ItBfWVWabEL7Zan, <FE> —
BT A NE2Z 2% CHZICZRT 55481, 60 HEOBEEZELS VERNDH Y £
7,

Tous les centres permettent de passer les éprebligatoires du TCF. En outre, la
plupart des centres proposent de passer les égraptonnelles. Quelques centres
proposent enfin une déclinaison spéciale du TCHAE DAP, nécessaire pour certaines
procédures d’inscription en université francaise*.

TCF OXERBRIZIETCORBRE L ¥ —TRBRTEET, o, FEAEDEY
H—THATvarOEBbZidsZenctaesEzd, 62, W<HO0DEY
2 —TlX, 77V ADRESOTHBEROBRFFEFHE ICHLE TCF DAP*% i
LTCWEd,

Centres d’examen| TCF Epreuves TCF Epreuves TCF DAP
obligatoires facultatives
ARt 7 — WZHRER F 7 a @R B | TCF DAP

Tokyo B i

Kyoto F#D

Fukuokafg [if]

Yokohamat iz

Nagoyat: &7 =

Osakak fik

Sendai

SapporofLiE

* Le TCF DAP est un test spécifique, nécessaire géposer une demande d’admission
préalable dans un établissement supérieur en Francicence 1 ou licence 2 s'il s’agit
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d’'une université, ou dans une école d’architectiligelieu une seule fois par an au mois de
février. Les titulaires du DELF B2 ou du DALF ennsalispensés. Informations sur la
procédure d’admission préalable a wun établissemenpérieur au Japon:
www.japon.campusfrance.org

*TCF DAP (TR~ 7 v ABFHRBRIL, 77V AOEEHEREDO S 6, K
O L 28R D D WVITBRERZ~DFHBEHELHETH-DICHERT X K
T9, FIZ—FE, 2 AIZEBINFET, DELF B2, DALFC 1/ C2 DESE 1135k
NHEENET, BENDD T T ZADESEHEMBE~O TRk EHE D Fhtx
IZOWCIE, www.japon.campusfrance.olgZ L T< 72 &0,

Résultats du TCF

BREH

Les résultats au TCF sont transmis sur une atitastdélivrée par le CIEP : pour
chaque épreuve, le candidat obtient un score fu{@®une note sur 20 pour les épreuves
complémentaires d’expression) et un positionneraent’échelle de six niveaux (Al, A2,
B1, B2, C1, C2) du Conseil de I'Europe. Pour I'enbée des trois épreuves obligatoires, il
recoit également un score global ainsi que soraniggobal sur I'échelle des 6 niveaux.

Les résultats sont transmis environ un mois amésskamens. Vérifier auprés de
chaque centre la procédure de transmission dekatdsu

TCF OfERIT CIEP 2 ¥ATT 2iEAFIC Lo TBMaInE T, ZBRET, Hx
ORBRICET 2R (MERBRIIS D8 699 AlilimD A a7 | iR ORBFHER
TN 20 AR OFER) & BONFERS DEMEIZ LD 6 B TO L~Layis
(AL/A2/B1/B2/C1/CR L&HADZENTEET, NHERBRIZOWTL, 3
DEEEOREA AT BIU 6 RETORE LNV BEESNET,
HERITRBE THY 1 » A CBMSNET, BEEHOFIEICONTIE, &3
Bt o 2 —ICBRWAEDbELTE S,

Plus de renseignements : www.ciep.fr/tcf/
TCRIZ DWW T DFEMZRIFER~— : www.ciep.fr/tcf/

Exemples d’épreuves : http://www.ciep.fr/tcf/tcfph
MRENZ A« http://www.ciep.fr/tcf/tcf.php

Vous entrainer en ligne sur le site de TV5 : wwyrapdre.tv
TV5 %A FD 7 T v AFEMHE~— : www.apprendre.tv
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Table Ronde (f#HASHE : HAFE. enjaponaid

AL ERfR L AN ERERE
- RFEICBITAEETFRHBFILIE 14T ?2-

L'enseignement des langues étrangeéres et I'interdukel

PN HEA UCHIDA Tatsuru

Gaifukan
uchida?tatsuru.com

A HZEE ASHIDA Hironao

Université Tokai
hironao?ashida.info

76 1L #AT NISHIYAMA Noriyuki

Université de Kyoto
jnn?lapin.ic.h.kyoto-u.ac.jp

(F1&) HIRRES NOZAKI Jiro

Université Kansai
jiro?mal.seikyou.ne.jp

AFE1X201¥E3H 250 1685004572 5 1887004 £ ¢, RPK201W—B & L TR
eV YRV T LORETH D, TREDHFRIZW S OHLOEIE LT MAZ1T-T
wE L L,

BEBHA LG
e FRKE (BEXE, BRE, 77 v Aitim)

HIERFAE T A 2 OBENE L < 720 | 232 ORI EA TV D4 B ORI
TIZH-> T, EFSICEUVEMOREB L R RS BB IRBAFOTE LR~ 4 1278
STWEAEREHEN., FRICH, RFEICBWTEROEHEICHEL T\ 5,

(PRI DOFES) [aa=r—2a b HOBER] IF¥ UVTHEB] L) [EL
WEE, S5 TABEBENDOFRK] 2 L0 XD TEHEME L-SE

RES ., REHBOZERHEFTEZIZBITONDICWE-T, [REEFEZIZT
<21 EWIHRIWA, BE, TRFFHZTNE ] v AR EICOFERER
ERoTWNWHEWNWZHTEA I,

SCRVE O KL (1991 LIRE, R 2 A TWIZREHE O BEIE. £9 Kl

EERENMBICEOAZHTRETHDE LWV A—k—T L L THEETIC, B E
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OFERE FAORFME) ICpEia, 22ERZ RIEX -0 27 2MEHK., 7
ZE A RFHTNODELEIZBWTT) ZE 2 MELILHER . EETLEION

%o BBBURZFICIRNWZ CICKDEFAM S, BESNDIRNERDIEA I IN?

SHEBOMEE L TEXTHALI, BF% 23a=r—arY—) LT
EHRDHT LT ERBEO—HEE ofw ’??ﬁV5§%@ﬁ§ﬁ@J%ﬁf’
SWHRELOIITHERET 52 LI, SROZEMEICEER TH L N EFHANN F
TEICHETOIREERTHA D,

(BB (X (770 -7 Y0 bEE] B2 It
S0 HERILEFE] &> TV D 3EEE (ERSEEE) THaTdden)r Z Lt s,
fthsF 77 v ADERBER] WREZXFIZEIVL, HoHWTI—a v 3o IEL -
BEEER] IRBXHFICIE, TEEXE] OBEFIZIT TEESEE] OEEN
RAE[REWH Z &2 s, TEEEUbIT—FED1? ] 0O EHS THLWRENZ
ZTHHBEINTND E VR D,

RFEIIZBIT D (S HITERICBIT 5) BBFHANT. EOXHRE5EE. 538
BHK#H L EZ 5T (BDHAWVIFL LAFFED D EFFIZ/2N RO | B
WROSEHEIZHE L TV DANEREBE OFEA BIE L TWITIX Vo,

SEREGR - 77 U ABHEEMOE ILBITRE (REKF) . FD - HTFEMOA

ESEA CGRERT) . SRR - REEMONBEREE P LFERRKT (4
KF)) OZEREZME RN, WELZEO TNET2U,

BLERIENE BON iR EFIRERVICE LD TN ONFIEL T,
1. XXM L LTT7 7 U RABEBHEN L SN TEELRORERD D,
CEEBHBE L LI —REEZ LI, UIVBEELTEZ DL LB TE S,
3. LD IEFMEIT TEBIRAVHINT 1033, b T 2& 2 20BN
»H5,
4. B2 I LoxgET S5 THE3C{k] interculturel & W) a5, b OEE
Wil b 2, EAREEENORAT S Z &R,

5. 1991F DKM N RFEDOHEBHE (%laﬁﬁ)%MWK%mkk—%mﬁ%
ZHITWDN, ZNURTOFBIROBHEEERICBIT S, HEE) T8EE 1B
MEE] EVolo@AEN, ala=Fr—T 3 U E JfkﬁﬁjkmothgF
COWTREHBIIEEL T o Tz,
6. FRHBOREIIHESWEBOREMICH S, L., REMEIC X 2ERIEED
Bk EfED THEHOBEE ] N, AT 47« TAL R (BERKREICL 5
EZOHARE) AR, HEMEOE T EEDT-,
7. TBEABERAE] DHEHMIRL TS X I @k@ﬁ LItk, FIIEEITT L
AR L., HUERIZE VB ERVE & OEN T FSER] Tt L AKE
X N QALY
8. [ELFfiE] L WHEEBIEMKRAER LD, TbT b Bk 13HME L2
TR BN D7D ?
9i%%ﬁ%?ékm%w?%%ﬁof%®§%%4/N—v5V?é:&ﬁo
ZIWCAHEREFEOEWR S D, T L— 7 A —{KER,
10@%&ﬁ%kwoi9ﬁfﬁkﬁjf UhZLREN, BEEBELEZ D
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1) 77 VA3 ﬂﬁmrim128®;om%5m

7T AFEHENL, UL EFELIDEAI N, T LTCED L IIFEDLDIEA D
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25é RPK - LISTE DES ATELIERS - 25 et 26 mars 2011

Théme 1 : Collaboration entre professeurs
rE@mmMoas5RL—av )

TAJI Kazuko Enseigner en tandem franco-japonais : le cas d'un cours de | fr-jp
BELOUAD Chris préparation au Futsuken
IMANAKA Maiko BREEREZEN TAYNZS-ET7TAYNZS fr-ip

Auto-réflexion et co-réflexion sur les pratiques dans la classe

YAMAMOTO Daichi RBLEERDIBEEFDUCUVEDDHAA ip

KAWAKATSU Naoko

VANNIEU Bruno Le cours de communication en premiere année d'université : | fr-jp

SERVERIN Simon expérience pratique

MIKI Yoshio RE1FARATAS = r—LaVBRERREERRH

MIKI Yoshio Le cours de grammaire en premiere année d'université : | fr-jp

VANNIEU Bruno expérience pratique.

SERVERIN Simon KREF 1 FERTCEREFREER TR

NISHIMURA Chieko RBE. OVTHBEFAVEDIZE ip

KITAOKA Chinatsu

HIRASHIMA Rika

Theme 2 : Liens entre I'apprentissage dans la class e et le travail personnel
BERRLBAEEZEOLECLNE?)

TANAKA Yoko ZEEILELT—2arar TRAMNBBIVTAMBEAEEER | jp

TREEDFEONGELEDHA

[EXLEBENEEHET —— KRB TA2HBEERBAFIXEIITTK?]

TABLE RONDE

« L'enseignement des langues étrangéres et l'interculturel » (en japonais)

ASHIDA Hironao (Université Tokai)
NISHIYAMA Noriyuki  (Université de Kyoto)
UCHIDA Tatsuru (Université Kobe Jogakuin)
Modérateur : NOZAKI Jiro  (Université Kansai)

DISCUSSIONS

Espace Discussion
Modérateur : YAMAKAWA Seitaro
+ tous les participants

PARLONS-EN
Modérateurs :
CHARNAY-KAWAI Georgette
SOGA Yusuke
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25é RPK -

LISTE DES ATELIERS - 25 et 26 mars 2011

Hors-theme

KOMATSU Sachiko ISVRBHRBEAVA—FVb—FF ip

VERGAIN Laurent Certifications francaises au Japon: le TCF un autre moyen | fr
d'évaluer ses compétences en francais

IKAWA Toru EFHE DA ip

HASHIMOTO Mayaka

MAEDA Miki

LAVIGNASSE « L'Heure du conte », le francais a travers les livres de jeunesse | fr

Christophe

THIOLLIER Midori

THIOLLIER Midori PHONETIQUE fr-jp

LAVIGNASSE a. [d encore un atelier ?

Christophe b. [0 quoi de neuf dans les pratiques ?
c. [ 3 syllabes

AKASHI Nobuko TS5V REBHIBEAS— (2D T —BELC, CLA, CAVILAM, | jp
BLUTRYyy

ISHIMARU Kumiko 24 HEMEOEEISA=r—avERIE~ORYEA jp

KIKUCHI Utako NEZBEERICBITEREEBE/ N\ IDOYIroxT7iE:TAMNAT | jp

SHIMAZAKI Nozomi EEO-REBRD|E

HAYASHI Ryoko

SAKAI Kazumi

CHUJO Takeshi NI—RAUPETOTERALIBREDT—hAT1E jp

KASUYA Yuichi Grammaire avec Yotsuba! -- utilisation de la version francaise fr-jp
du manga

NOZAKI Jiro BRIFVAHREESHR DD ip
Comment présenter la société francaise moderne aux Japonais
non francophones ?

Ateliers-éditeurs

NAGANO Mariko FHIHFEEIMoi, je.. 3UGEIEMMoi, je.. AZa=4H— 3], fr-jp

(Alma) RURHBHEREZESDRBN

YAMADA Toshiyuki A KRt 2011 EEFHHTFRACKYATATEMDTIRE jp

(Asahi)

YAMADA Hitoshi [EFEE IFRICHREARVBT L ip

(Surugadai)

NEGISHI Michiyo Hachette 2011 FFIT 2L # 4 Agenda ip

(Hachette Japon)
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Grille d’horaire des RPK 2011

Le vendredi 25 mars

09h30 : ouverture de la réception

10h00 sale2 HT-p salle4 TI1-rjp salle 5 T1jp
INT—RAUbE BERREFBHNTIYNZS: RPLEERDEFEFE DS
J0J%&RAL- E7TAHUNZD VEDDEHHA
BEODT7—h4AJ1t Auto-réflexion et co-réflexion sur les
pratiques dans la classe
11h30 CHUJO IMANAKA YAMAMOTO & KAWAKATSU
11h30-11h45 : pause
11h45 salle 2 salle 3 salle 4 salle 5
Alma Publishing, fr-p Editions Asahi, jp Surugadai, jp Hachette Japon, jp
#FHERE [Moije.. X | FEHARI 2011 FE Hachette 2011
#l & Moije. 252 FHTIANEY | rEmg HRICHR | FTITOLEH
=7—ad) BRURS | SATA7 RO HATYIEDT S Agenda
HEREZE20 THN CiRE
12h45 NAGANO Mariko YAMADA Toshiyuki YAMADA Hitoshi NEGISHI Michiyo
12h45-14h00 : pause déjeuner
14h00 salle2 T1-frjp salle4 T1-p salle5 HT- jp
Enseigner en tandem R NEEBRICHBTAREEE/V/\Y
franco-japonais : le cas d'un cours AL TEEFVEDIHE DI+ x7ik:
de préparation au Futsuken TOrA TEFE-T-ERD IR
15h30 TAJI & BELOUAD NISHIMURA et al. KIKUCHIeta |.
15h30-16h00 : pause
16h00 Salle2 HT-fr salle5 TABLE RONDE -jp
FRSUEERENEREE
PARLONS-EN KEICBIT5BEEBEBE X ECICTK? ]
« L'enseignement des langues étrangeres
Modérateurs : et linterculturel » (en japonais)
CHARNAY-KAWAI Georgette ASHIDA Hironao (Université Tokai)
18h00 SOGA Yusuke NISHIYAMA Noriyuki (Université de Kyoto),
UCHIDA Tatsuru (Université Kobe Jogakuin)
Modérateur : NOZAKI Jiro (Université Kansai)

18h30-20h30 : buffet !!!
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Grille d’horaire des RPK 2011

Le samedi 26 mars

09h45 : ouverture de la réception

10h00 salle5 TABLE RONDE fr-jp
Espace Discussion
Modérateur : YAMAKAWA  Seitaro
+ tous les participants
11h30
11h30-12h45 : pause déjeuner
12h45 salle2 HT-fr-jp salle3 HT-r salle4 HT- jp salle5 HT-p
Grammaire avec Atelier lecture de conte : HFBRO TV REBBIRER I —D
Yotsubal - ubliSAHON | | vekon au francais & travers 212D T —BELC, CLA,
de la version francaise ] ] .
les livres de jeunesse CAVILAM, LU Rws
du manga
14h15 KASUYA LAVIGNASSE & THIOLLIER IKAWA et al. AKASHI
14h15-14h30 : pause
14h30 sale2 HT-p salle3 HT-p salle4 HT-fr salle5 T1rjp
TSUREBHB L BRIV AHEEEIH KEFIFLEMIT
A B—ZRh Z5h Certifications frangaises SCEIREAERRLER U
- Comment présenter la au Japon: le TCF un Le cours de grammaire
société francaise moderne  autre moyen d'évaluer en premiere année
aux Japonais non ses compétences en d'université :
francophones ? francais expérience pratique
16h00 KOMATSU NOZAKI VERGAIN MIKI et al.
16h00-16h15 : pause
16h15 sale2 T24p salle3 HT-r salle4 HT-jp salle5 T1rjp
1-2 FAZRRELT- KEZ 1V FEMIT
FEEILEUT—Y | ponNETIQUE S SERIOMEDSY | 2314 —Sa U iBEER
HEUEJD;ZF o ad er?ooreun adier? | —hr—aviEE~D BRI
. b. [ qua deneuf denslespratioues? ERY) $HA Le cours de communication
ANBEAFEBERY ¢ O3syilabes - i
BEED en premiére année
IR AESEIED I d'université : expérience
pratique
17h45 TANAKA THIOLLIER & LAVIGNASSE ISHIMARU VANNIEU et al.

18h00-19h00 : pot d’au revoir !
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ENQUETE RPK 2011roTAL = 34

1 | Tranche d’age O-de29 |0O30~39 | [40~49 [0 50~59 ans| O + de 60 ans SR:
ans ans ans =1 =7 Sans
=5 =11 =10 réponse

2 | Votre participation | OO 1ére fois| O 2eme | O 3éme O 4éeme fois | O + de 5 fois

aux RPK =8 fois fois =3 =14
=5 =4

3 | Vous venez de... | Pays/Ville:

Takarazuka: 1 Amagash
Suita: 1 ard: 1
Moriyama, Shiga: 1 Fukui: 1
Fukuoka: 2 Hyodo
Japon: 2 b€o4
Kyoto: 4 Na@: 2
Okayama: 2 Osaka:
Tokyo: 3 Kerawa: 1

PARTICIPATION

4 | Vous avez participé| O Les 25 et | O Le 25 mars | O Le 26 mars seulement

aux RPK: 26 mars seulement =
=27 0 =7
5 | Nombre d’ateliers |01 02 O3 04 O (+ de 4) O=1
auxquels vous avez| = 1 =3 =8 =5 =16
participé :

6 | Table ronde : O Participation= 24 O Non participation= 9 O=1

7 | Espace / Atelier O Participation= 23 O Non participation= 8 0O=3

éditeurs :

SATISFACTION

©© © A A6
8 | Organisation générale =29 O=4 =0 O=0 O=1

Commentaires(positifs et négatifs)

+ Les gens étaient sympas !

+ Buffet sympathique
+ Trés bien organisé !

+ Tres bien accueilli et bon suivi via les mails
+ Organisation excellente !
+ Remercie bien toutes les personnes pour organisegtte fois-ci de RPK
+ Bien fait malgré la situation difficile

+ Sushi et biere au pot

+ BRZBPTETIIoR

+ 3 LR ORI

+ B CRERER ol L BOETRERIC L hok LBVET

+HRELTWET

+ 2 LIEREAT T, BABEZRETISNCZ LICBBEZRLET, RJCH L, RORVIKEL, REKRE

f:*’]wfﬁgﬁz‘gffo %ﬁ\ i%%’ﬁ‘(;bfto
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9 | Programme [1=15 [1=14 [1=0 [1=0 SR=4
Commentaires(positifs et négatifs)

+ Beaucoup de variété

+ J'ai bien étudié « Phonétique » par Midori san d IFJ Tokyo’

+ Bon théme

+ Le comité a trés bien travaillé pour adapter le ppgramme aux changements rapides des

choses.

+ Bien. Moins d’ateliers francophones. Mais c’est@armal dans cette circonstance.

- C’est un peu dommage qu’on ait annulé quelques atefs, mais tant pis.

— Eclectique : beaucoup d’ateliers tout en japonais

- Pour tous types d’enseignant : trop d’ateliers sule mémehoraire (4 a 5) donc un choix.

- HFRRNZETTE, BMLEVWERBoTWES R FADX ¥ U EVREL TRATLE,

10| Ateliers [1=17 [1=12 [1=0 [0=0 [1=5

Commentaires(positifs et négatifs)

+ Tres variés et intéressants
+ Tres intéressants et conviviaux
+ Plupart des ateliers sont biens !
+ Je suis contente d’entendre des informations prigébles.
+ Bravo pour le bilinguisme
+ C’est bien préparé en méme temps c’est trées harm@ux dans toutes les classes !
— C’était difficile a voir un power-point.
- EFBRBRNZ L TTR, SEIET ) = o¥BPehol,
- RPK X T#&] TRARVDOT, “ZbZbH” 2RVET X 5 RRMIETEREI M, ¥BORE
TOMBHBRBEREXBLEZVOR RPK TR, F—<ikE THHEBAN2RETT | 88, RPK TR H72<
A
- Je pense qu'il faut un peu plus de temps pour lgébat !
+ « Comment présenter la société francaise moderme
Tres utile et amusant
+ « Le cours de communication »
Tres bien
+ EFHBOMUHAHKE »
J'ai appris que les profs ont des ennuis commun€a m’a rassure !
+ HEEBRCX o Tn S FATLE, ZOT M) b BBTHO TS5 4 RLOERRRHES 2 E
hTwk,
+ EEICRE OB TR, MRV ELL,
+BMLET P TiZ e THIERRLY LVEHY, FRTERLIS,
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©© © ® @8

SR

11| Table ronde 0=13 0=5 =4 0O=0

0=12

Commentaires(positifs et négatifs)

+ 77—, AV FECEA»OR,

+ REBBRR» o T2,

- RS RY 2ot

« L’enseignement des langues étrangeres et l'intariturel »

+ 2 profs sont biens.

+Tres intéressants

+ FHELDBHE, =XV A T4 Tl

— Un des profs, je n'ai pas aimé du tout son discaaagressif et discriminatoire.

« Espace discussion »

+Tres inpressionants

+J'ai pu connaitre la situation de Tokyo et de laégion du Tohoku.

+Je crois que ‘Table ronde de grand catastrophe’ ésrés trés bien. Pour nos professeurs de
francais en établissant notre réseau d’'Internet IC’est tres trés acceptable. (good thing en
anglais)

+ 2BRETETIdoT,

- Peu de personnes ont apporté des solutions concretau probleme posé. (mais mon niveau
de japonais m’induit peut-étre en erreur !)

12| Coin éditeurs, librares  [0=10 | [O=8 | O=0 | 0O=0

0=16

Commentaires(positifs et négatifs)

+ Je suis content d’avoir un exemplaire d’ntro.
+ OFDEFBIALLEFY TV,

13 | Souhaiteriez-vous faire partig O OUl =15 O NON =9
du comité des RPK 2012 ?

0=10

Autres remarques et suggestion (thémes de I'année prochaine par exemple)

« La majorité des participants a ces RPK sont des pfesseurs d’Université ou du réseau
franco-japonais. Afin de diversifier les approche®t d’approter différents points de vue sur
la situation et I'enseignement du fle au Japon, opourrait aussi inviter les professeurs
d’écoles privés de francais qui ceuvrent, eux aussienrichir le paysage du FLE japonais et &
diffuser le francais au Japon.

« Merci d’avoir maintenu les Rencontres malgré la catstrophe.

* Bien organisé

» Merci infiniment de vos aides et vos soutiens !

« La motivation des apprenants

+ Je vous remercie de tout mon cceur et de tout ce queus avez fait pour ce programme.

« Je crois que R.P.K. est le meilleur groupe de prafe francais au Japon. Je souhaite qu'il
puisse continuer jusqu’au bout !! Merci a tous !!
cFYCFNDT 7T 4 BT ORN
c RF—Ta P iEOR
c EERE LFRBRIIDI TR I VEBNET,

NRU—RA VP LBFR—FEESTREEEICONT, bo MY e BnE L,
cAITOFADOTERBHEFLHIGICEMLET, HUVRL S TIVET,
cBAIOFEROFTCORBTCERD I 2 IIREEsEBVEYT, —REIBMELDLVELER, Kb
DTHT, RTEPoTEBMIBLETVET, VWOBD LI RIRA LI RP»o72bDD, BEFHBEDH
5, EHLBEVEZRWVWEE L LBVWET, HUBRESITEVELE,

BT TVBIEEREDY I, #RITHRY,

R, AU TEFIRCTLE,
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Zhn#E Participants

AIDA Yoshiko FH IR AN S

AKASHI Nobuko B A i1 FLfE R
ANTIER Emmanuel 7Y 74T T~v=a2T)l PN TRV
ASHIDA Hironao A HZE B
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ECRIRE DANS LE BULLETIN DES RENCONTRES

Tous les participants, gqu'ils aient ou non ahiom atelier, peuvent proposer un
article pour le Bulletin des Rencontres.

Chaque année, l'appel a rédaction d'article estlaans le courant de novembre.
La date limite d'envoi du titre de larticle est 1€ février (coupon-réponse
disponible sur le site RPK < http://www.rpkansaircs).

La date limite d'envoi de l'article est fixée &0 mai de I'année en cours. Vous
trouverez les conditions d'envoi et les indicatiolesformatage dans la rubrique
« Indications de formatage » de ce bulletin ou sur notre site.

La problématique de l'article s'inscrit de préféeerans le champ de réflexion
ouvert par l'un des deux thémes fédérateurs deékanMais, les propositions
concernant la catégorie « hors themes », traitéas té cadre d'un atelier, seront
aussi examinées.

La taille de l'article ne doit pas excéder les grages de format A4, documents
compris (pour plus de détails, voir lewlications de formatage).

Une série de « conseils rédactionnels » est dibfosur le site des RPK.

Le Comité d'organisation des Rencontres intotes les rédacteurs d'articles a faire
relire leur texte par un tiers avant soumissiornnitéfe.

Les articles proposés pour publication sontiggbar un ou plusieurs membres du
Comité d'organisation des Rencontres.

Si nécessaire, des corrections seront demaraileesuteurs.
Le Comité d'organisation des Rencontres se résernke droit de ne pas publier
un article dont le contenu ne serait pas conforme Besprit et a I'orientation du

Bulletin : qualités rédactionnelles, dimension sci#ifique, respect de l'autre.

Tout refus de publication par le Comité d'ongation des Rencontres sera motivé et
notifié & son auteur.

Si le Comité d'organisation des Rencontresrmhtdéfendre la conception d'un
Bulletin de qualité, les auteurs restent respomesati la teneur de leur article.

Pour toute question concernant la rédactiam carticle dans le Bulletin des
Rencontres, n'hésitez pas a contacter le Comitgaticsation.
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(en haut aligné a gauche, 12 points, caracteres gpaligné sur toute la largeur de la
page)

Théeme 1(ouTheme 2ou Hors-themesou Coin des éditeurs Aligné a gauche, 12 points,
caractéres gras)

INDICATIONS DE FORMATAGE

(titre : 2 lignes plus bas, 18 points, centré, ci@ras gras)

(2 lignés plus bas que le titre, 14 points, carastgras, aligné a droit| RPEKA Jiro
(en dessous, 12 points, caractéres gras, aligrdta)dUniversité d'Osaka
(idem)rpk?rpkansai.com

Indications générales

@ Pour le texte de présentation de I'atelier, (a enyer avant le ler février de

I'année en cour$ :

1. une page format A4 : faites I'effort d'aller jussqubas de la page pour montrer votre
sérieux, mais pas au-dela.

2. Si cela vous est possible, pourquoi ne paseégtielque chose en japonais dans le cas
ou vous utilisez le francais ou vice versa (traaunctiu titre ou bien une ou deux

phrases en téte du résumé) ?

@ Pour l'article : (a envoyer avant le 10 mai de I'année en coyrs

Cing pages maximum de format A4, documents compris.

Indications générales de mise en page et de polices

1. Marge de gauche : 3 cm 2. Autres marges cra

3. Justifiez vos marges latérales 4. Intedigimple

5. Caractéres a utiliser en japonai$-a%FH&] ou MSHAHA

6. Caracteres a utiliser en francais : Times oueildew Roman

7. Corps de l'article : 3 lignes plus bas que éase, 12 points

8. Début de paragraphe : indentation : 1 cm  t@riitres : 12 points, caracteres gras.
Logiciel de traitement de texte a utiliser : WordMicrosoft

Expédition:

En document attaché a I'adresse <contact?rpkaosat.Dans le mail, vous préciserez

le logiciel, son année ou sa version, et votre typedinateur.

En cas de nécessité, il peut vous étre demanddismeette sur laquelle figureront vos

nom et prénom, le nom, la version ou l'année dicielg et enfin le type de votre

ordinateur : PC ou Mac. A expédier a : RPK 2014 @éntre-Alliance d’Osaka T 530-0041 KK

AL X KAfE2-2-11 4 ff £ L9 [Hankyu Sangyo Minamimorimachi bldg 9F, 2-2-11
Tenjinbashi, Kita-ku, Osaka 530-0041] Vous tro@zecette fiche formatée sur notre
site :http ://www.rpkansai.com/
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POSTFACE

Les XXVemesRencontres Pédagogiques du Karsakont déroulées les 25 et 26 mars
2011 au Centre franco-japonais — Alliance Francdi€saka. Malgré les rudes épreuves
gue nous venions de subir, notre solidarité a rélk® participants et 18 ateliers
principalement articulés autour des deux théme3oilaboration entre professeurs#tkifi
=27 HR L — 3 » et «Liens entre I'apprentissage dans la classk atavail
personnel ZERE L ENFEE 2SR H DI 2 », ainsi que 4 ateliers-présentations
des éditeurs-libraires, une table ronde intitul&&&{LEEfiE - SMEREHT — KFICBT
LHBEEEHF XL 21297 < 2/ Lenseignement des langues étrangéres et
I'interculturel» et 2 espaces discussion concertargéisme de la région Tohoku. Nous
souhaiterions remercier vivement nos colleguesnguis ont fait I’'honneur d’animer un
atelier, d'y participer et de soutenir nos actizitgans les moments difficiles que nous
vivions tous.

Voici quelques informations supplémentaires :

- Notre Comité d’Organisation, composé d’enseigngni consacrent temps et énergie a la
réussite defkencontressouhaite que la formule se poursuive ainsi. Ceitéofonctionne

en complete autonomie. Il est ouvert a tous ceusa@uhaitent y contribuer bénévolement.

- Nous vous rappelons que notre bulletin est ouvedus les participants deencontres
Pédagogiques du Kansaju'ils aient ou non animé un atelier. Pour ernogaplus, priére

de consulter notre site internet (http://www.rplareom/).

Nous remercions encore une fois tous ceux qui qiaetit et soutiennent la
continuation deRencontresRendez-vous auRencontres Pédagogiques du Kansai 2012

HIRASHIMA Rika
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