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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2002

Avant-propos

Voici le XVIe Bulletin des Rencontres Pédagogiques du Kansai. Vous y

(re)trouverez :

les deux grands thémes traités en 2002, a savoir “Comment s’intégre la dimension
culturelle dans I’enseignement du frangais ? ” et “Comment affronter la relation oral-
écrit?”; , :
une série d’articles répondant & ces deux questions sous des approches variées : exemples
concrets de pratiques de classe ou suggestions, plus théoriques, d’inflexions possibles a
donner 3 I’enseignement d’une seconde langue vivante quelque peu malmenée par ces
temps de réforme administrative universitaire ;
matiére a vous replonger dans ’ambiance des 28 et 29 mars derniers, & reprendre une
réflexion, 4 I’approfondir ou tout simplement 2 en découvrir une ;
la possibilité de poursuivre un dialogue déja engagé, ou celle d’en commencer un, en
prenant contact avec les rédacteurs des articles, leurs coordonnées étant 1a a cette fin ;
deux langues d’expression, témoins de la double identité des Rencontres Pédagogiques du
Kansai ;
un regret : celui que seuls des animateurs d’atelier se soient exprimés ici, alors que le
Bulletin des Rencontres est ouvert 4 tous les participants (relisez I’avant-propos ou la
postface du Bulletin 2001 ! ) ;
une grande nouveauté, le Bulletin des Rencontres porte désormais, comme toute
publication réguliére, un numéro ISSN ;
I’annonce d’un projet de travail pour I’année qui vient : celui de la mise en ligne des
Préactes et des articles du Bulletin sur un site RPK rénové, de fagon i pouvoir mieux
répondre aux demandes de renseignements qui arrivent, de plus en plus nombreuses, du
Japon, de France ou d’ailleurs, et faire en sorte que les Rencontres Pédagogiques du
Kansai existent, pour tous, tout au long de 1’année ;
I’invitation & participer au comité d’organisation, ou du moins 4 lui faire part de toutes les
remarques, critiques, suggestions qui vous tiennent a cceur ;
des remerciements a tous ceux qui, par leur présence, leur soutien moral ou financier, leur
travail, permettent aux Rencontres Pédagogiques du Kansai d’exister ;
un rendez-vous pour les prochaines Rencontres qui se tiendront les 27 et 28 mars 2003,
mais, d’ici 13, nous vous en reparlerons !

M.-F. Pungier



Rencontres Pédagogiques dn Kansai 2002
Théme 1

RNERLE LU TONBREZBOMRFE

Pris au pi¢ge : langue étrangére et culture étrangére?

NOZAKI Jiro

BFiEF R BR

Université Kobe-Jogakuin
jiro@mal.seikyou.ne.jp
http://hal.seikyou.ne.jp/home/jiro/
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Théme 1
FOS (BEBMDEHDT S AER)EXE
TAKAGAKI Yumi
EEBEE

Université Préfectorale d’Osaka
takagaki@lc.cias.osakafu-u.ac.jp
http://go.to/takagaki

ARETIL TSV ABENWIEEEHAD I &N, BEIIUEEZERADIEIR
NS3ZEERT, ERERE—UBTIIRL, CREROBHELZTTHRVE
OXLEEZED 1 DDA ZERT 5. MEEUTRAFABMHNREA, #F2
THEAGE L, 2EEDRL, TIOABBEEMELERY, KEOHRRL EFTO
BRETHD. BRIWEHRELLT, BETIVABHEOSETEDNTNS,
FOS (frangais sur objectifs spécifiques % E BNz D T 5 > AFR) DEREEEH
T 5.

L. BLOWEMHEE?

DX -oNTE, HBHEOKRZOEFRAFKTIERNWT S SABDPBET,
TS5 ABEERBEMICE VBT EEVNIFEEMNWENSTHD. HEEROFX
EMD TEMBTHo DEICLEIEN, FRLUALFEEL T, eI RE
BLATTIRNL, TRUEEHELIERN. | EWSEXEsTk. EBEROY
ERTHKD.

1) La langue de la République est le francais.
L'embléme national est le drapeau tricolore, bleu, blanc, rouge.
L'hymne national est la Marseillaise.
La devise de la République est Liberté, Egalité, Fraternité.
Son principe est : gouvernement du peuple, par le peuple et pour le peuple.
M EZBERY, LAY bereBFOBUIN D TH D, BRHELEN
£<, WEEM S OIEHEMTIRETREE république, national, liberté, principe,
gouvernement, peuple BIR5N 5. M THOBREOLTEEEVHHY, [BE -

W . B D TARD, ARICEKD, AROREDHD) EEETHMADRT N,

RS IEERO2E TR &b, REIEFARINIE, BEMEXRzAL

FEFLDDBDUABEBENITIIHLNENZS.
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W, LHLBEFORZEIZES T, ZOEITHEEDXICHIZERAMEIICIE
ZLL< 3. BEATESLTWS ABN, BERAOFEVWEE2T7 S5 AETHRD
HBERUBEAID. E£TORERABFIIUEDOEFEDRLRZW. BEEWVD
BTIR)DEROEXBEEND LR, DR b T 5 ARIEDL,
EEROERAFALD HANHENH D, BRMICR TEEDRAICS A&
BRKEVN. (AFEOERERITI TS ABEOEEEZRELIZITITNS. ) 7
I UOATEFETAABICIIEAENE<BENEZ8MTH, BETEEL, 75
CABTAI A= —a e lARBEERKRIRL TWRWREIZE S TIHE
BTRAEWN., J5ATHAVSNTVAACDEL L, BENTHTIT O RES
EoTWREYEZNRELTEY, BEOKRZEDERICEDEVESYDH
3. BEROKBERICACHEM EBRDOR ST, FOEBITH - I-RINEHEN
DHETHS.

2. BEDKZEICE>TAHEZDODLWEREIE?

TRAZI2ZHATF AT THB LMK, BEOKRZERZ o8 LR ED
EIRBRBDTHADHM. ACTI IEiE LR, TMNERIEDLNS I 22—
aRENSYDEEL TREATIRENRNARWV] (FH(1998)ELEbh 5.
ULAUHEERETI IO ABEERTIHENAL, a3 azyr—a3>0m
—DBRENBRETHIHEFEDORELEICES>TIE, ZDAIa=r—a ikin
BRFHFERDDERD. AATRBAOCEBHEE TS, KPEOBELWSHIZR
EFTHE, Qa) LD BRLYDEISIVERLBRETHS. Asidbhbhid, &b
BRTHL2HZEBELTHADIRETHAI.

) a. Qu'est-cequec’est? - C’est un crayon.

b. Qu’est-ce que ’O.N.U. ? - Cela signifie I’Organisation des Nations

Unies.

FACTREHEENTEHEL TIIalb—3a 2ELF58, —RICHEAIL
BELOPERODORBNKERERLRD120DIC, ZThEVWONBEMNHS.

i, B¥ETQa)EIal—ad5l&E, MEEMNI OBRBITDOAAR
SITEFAMNES TY, EBEBZECANT 51 RODBEERSITHENS. &
HOERTIE, —BRFNDLVARNPEDWZEDHRETLTI RN, LLVD
EMWZEER, BEHOBRHEICK> TEFRLTINTSD, ADIRERELTVWELS
TH3. TORRYERSE, RFEQANZMES Z LT3R5 RN. KZ2OKRE
RB\IZETHOLWNWT T RAEEENE, EEABHOREREISNTNBELDD
BRI ZDTIERNA S .
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3. THATIVvORBIS VAR
TIEREDFBETERT I OREEE, EDEIRDBDTHEIRNERDESD
N bhbETHTFIVvIRBTEDLDNE TSI ABTHBLEXS. TN
KEZEEVWSETEREDARTHY, EL5THLWWNETHS.
CDTATFIVI TS VAGED, HRITVABERZRB S FENHS. £
CTRF¥HLBOBRNVWERBAT, HHAFDERCEBXN-RISAELDDHT -
BEWEETEDNS. FOLIREBHTEREZEBNTHADZONL W, BITFH
FDERRAETHS.
TAFIVIRT IV ABTRYRI L
B VHMRERETATIVvIRBRSEORSR (REE, BHEEEXRW
2) BN RBRERTERERE (nais, car, de plusT3 &)
Xk 1) BiEldERER
2) RAFULDFR DRIEK
3) ZEE, IEAFDEH
4) Bk DE A (RRICEEMER)

4. ERDETFEIELDETY

DEDEIBEEBER>RTATIVvI 75 AEOERFE, XEOEEITE
BRUDL. UTEOHEEITS.

AEFEEFES AL, THTFIv I/ BERATEIBROEROFHATHLE
bhh, EREAHS. ROEHETHE, ZOHEBOYFOEDICHEOL Y
EHoTVNEZENENA, GDEITHBEOBETES LB TES. XEN
B, BRAEMICERS.

3) Trouver I’ensemble des entiers naturels diviseurs du nombre 5929.

fAIMDDIELEI A LBNSEEERZREVNI DIFACOFEEFETH S,
BEOLIPRBEETEBTERVNOIIHSR, HZOBERSIEZOHTHNT
BBEILETIAYERS. ERERTOLMERBEMNDRELSBSERETD, &K
2T RTOBROZENBELTBD, KEZREKATENDDOZEITES
TR 5B,

RACEERICIEE LXK S. BH¥EEDensemble, entier, naturelt T 3B REE

&), THREY 2RTEDIFEHNTNS. dtvzseurfi_ﬁ'ﬁ‘ M) TOPR
BRI DY H H BB Ddiviser i SIEHETIRETH 5. & b‘fdiviser&diviseurO)E@{;ﬂi E
AED (B3] & HK L0bhDRTWV., ZORITITIRAFBEEHEE

ROHDHOBOVERACHIRLTWS. DEDT TR TﬁBmﬁoTMé
ETHETAOTHS. E-AREBETHILDICBRICZE-EEE, EBLAB
TZETEBABICILTWVS., ZNEEFEORVN S 5ULHIRHTHD, 7
5 ABEERIETDOLDN, 75 AWULEZRI LIZIR>TW3S.

KB LT L2 EBEMEEOHTH S, BR1985:50)1F, MRERFRFE
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MITABRBOAY AREOBETHD, hoxlbhbhHEAR TS
ABIH L TWESBMRD L > TERBEZIARTHB] LT, KOXShHE
EWMZX EEITTNS.

@) a. Il est indispensable que la question se régle avant que votre bail expire.
= b. Le réglement de la question s’impose avant I’expiration de votre bail.

TATFIVI TS VAETIE, @a)XDbUb)OEMFELWEENS. LML
YHEDOBAEAICES T, @O)DERLD H@a)DIES AT > LEMBNDRN. &
DEREICHT HMERAOHBIT V- ZWARDZES Sh, BR(1985:52)I3 7 5%
BOUTVS., ThhbhAEANT T UABICLETBENWS Z &I, FOe
HEXBLITONDET, ZOHVAVERREL, PR LEBERXOELETIS
ADHL) — FOBECRBERTSZADILEZEKLTWS., 20 TFht')
BEZICEEANDBEEICOENWEHZEBNAIENHS. 7S5 AEERREIT,
HIEIPERIBMOYEETII L, D0/ F4Ha0X—~A0REd L <idmig &
QELNBDITRH>TLBNHE. | ENIC@)ZERL ZROEBRNREEZS
&, BXLZRZREFER BHECOENWEHEEZRNWS ) FNkREDBREDS 3
ZENHMB.

FERSRE N DD D KEDOBRETIE, ELFENI L THER, 2HIESNh 3.
FITIRIELAZELIGERTAHERZRZNWL, [BER3E8MOTFE] KoK
HLERVESIHDLANNDTHSB. ZOEAMEOBFEEREINES. DLS
REERZDEBRHEBIIPHRL XN EBAD2NS LARNE, BEN@EEST
REYEFREZHO TSN, 75 ABNEESRZRHATI T2 TES.
CDXIBEBHT-MESEEERTHIER, FTHTFIVITSORAEERERT
ETHIDH THRBIZIRB.

ZITHEERRERILLObON, BXARERL TS, £0Q)T, &
ROMICBIT2ZBOMROE L HEE L OEEE R, @3#EIOL )L
KBIZBOBELAFEDOSELOREIRBEVEZRLTWS., ZORED D,
HEEERRZZ 75O AEBOXULEDOTHS. ZOHLDEWVE, THFI v
IIBBENIHENDZINS ZE, KVHERHIZHESbNS.

5. BEDKEHTE LFOS (francais sur objectifs spécifiques)
DEDESIBTHTFIvI 75 AEDOEBEL, FOSOBRBMMAICET
WTW3. FOSIIFEDZEEELEFAD, BHNBSLERICX> TEDSN TS
B/OVSLIBIBTISOAEDIETHS. FOSIID & LIRERBFT LD
VOENRNA, KRBEEVWSKREOREYEEAZNREL TVBATRERET
KHHTIEEDS. ZOFOSORFME L TUTORSI BAVEITFENS.

1) ZYUREMERSNI TNV

2) BB Lo THERTI T RABIETERZLSD

3) —MR7T T AfE(frangais général) S X RB S BA FE TR ENH D
FOSIZOZ o= —3a VEADEREERT I HTRACOFIZMAEITONS
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N, IS VAEOIDICAI Ay —a 2R EREICTHDTIREL,
WNBEHADHFESBTOIIA=-r—a BRETS.

KZ2D 7 T > AEfrangais universitaire, ¥ T X v 7 7 7 > A§&frangais pour des
besoins académiques, BFFED /=8 D 7 T > A §Efrangais pour les études
(Lehman1993:44) HFOSO—ETH 3 Z &3, BHEAHFTHLEIBOHENTND
(ibid. 54). FOSD 7 5 > AT B BRI EEL, ERNHRKRENRLZSBET
IBBEIZESAVD, TINSETN-ERNEEAMISHITETHD. FICE
VEENESONTVS AT, AEDEDREELFTEANHZINS5THS. K
HADPIRWESIE, KPEICESTRERT I VAFEBATEADLEND D.
FORBANDHRELT, RKEOBEDOHENIHEAHF TOIIaZI—>ar
WKRELESAT, THAFIVI ISV ABERRDOTHD, —RT 5 A5
RSB AFITRBIEDESELENS.

Z W ,
Beacco, J.-Cl. & Lehmann, D.(1990) Publics spécifiques et Communication spécialisée,
Hachette

Lehmann, D. (1993) Objectifs spécifiques en Langue étrangére, Hachette
BRE—(1985) FEIRIACE (B) § NNIVTLVA 3

HEPHEQ1998) (DI 2=hF 47 - 7/ O—F EREHR) 175 ABEH
5265 B&7 5 ABBEES pp.15-24
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2002
Théme 1

DIMENSION CULTURELLE DE L'APPRENTISSAGE :
CONNAISSANCES OU SAVOIR-FAIRE ?
UN REGARD SUR SES PROPRES PRATIQUES CULTURELLES

Jean-Pierre BESIAT
International Christian University [E B £ £ $ k%
besiat@icu.ac.jp

Dans cet article, le mot culture ne représente pas la production culturelle d’un
pays, d’une civilisation (sa littérature, son cinéma, son art, etc.), mais plutdt les pratiques
culturelles quotidiennes, ce & quoi nous sommes confrontés journellement, mais qui
n’attire pratiquement plus notre attention, ce qui « va de soi ». J’aimerais rappeler un
point sur lequel les philosophes (d’abord Descartes avec sa fameuse « glande pinéale »,
puis les phénoménologues) se sont longtemps penchés sans vraiment apporter de réponse
définitive. Il s’agit du délicat passage entre un concept (immatériel) et sa matérialisation
dans le cerveau, son « incarnation » donc. En tant qu’enseignant, c’est le résultat de cette
incarnation qui m’intéresse (je n’ai pas l’intention de répondre a la question de
Descartes). Nous sommes, tout un chacun, porteurs et représentants de notre culture et
elle s’incarne en nous. Le probléme de I’enseignant, c’est de définir les contenus de son
enseignement. Existerait-il une liste de faits culturels incontournables que I’on devrait
enseigner obligatoirement a nos étudiants ? Qui pourrait dresser cette liste ? Cette tiche
parait insurmontable et une telle liste n’existe pas 2 ma connaissance. De plus, elle serait
immanquablement incompléte ou inadaptée au regard du public cible. Il me semble qu’il
est plus rentable de se poser la question de la fagon dont nous-méme avons été imprégnés
de cette culture et comment nous la véhiculons. Je voudrais montrer que cette acquisition
ne s’est pas faite en un jour et qu’elle trouve sa place dans le cadre de 1’apprentissage tel
qu’il est décrit par Gattegno, c’est-a-dire dans une perspective ou I’enseignement est
subordonné a I’apprentissage.

Je rappellerai ici bri¢vement les quatre étapes de ’apprentissage, j’essaierai de
montrer les passerelles que nous propose la recherche en neurosciences (chose que je n’ai
pas pu faire lors de I’atelier), ce que veut dire subordination de 1’enseignement a
I’apprentissage, pour ensuite présenter succinctement 1’expérience que nous avons menée
a ’'ICU. Je présenterai les conclusions (provisoires) de cette expérience et les actions a
mener afin, d’une part, de mieux intégrer la dimension culturelle dans notre
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enseignement, et d’autre part, de proposer de nouvelles approches de I’enseignement des
langues.

Apprendre

Depuis la seconde guerre mondiale, on peut dire que I’enseignement des langues
est, petit a petit, passé aux mains des linguistes. Méme si je suis aussi linguiste de
formation, mon expérience, mes échecs, mes recherches, me montrent qu’il faudrait se
tourner de plus en plus vers la recherche en éducation. On ne cesse de trouver dans la
littérature liée au F.L.E. des références au fait que, finalement, c’est I’apprenant qui doit
apprendre. Or la plupart du temps, les théoriciens du F.L.E. se préoccupent plutét de
paramétrer [’enseignement en espérant que celui-ci aura un effet sur I’apprenant. Je crois
qu’il est plus intéressant de se poser la question de savoir ce que c’est qu’apprendre. Sans
vouloir rentrer sur le terrain des définitions des termes (manque de place), je me limiterai
a utiliser le terme d’apprentissage dans le sens de la pratique réguliére qui conduit a la
maitrise d’un savoir-faire, tel que 1’on peut aussi le comprendre de I’apprentissage que
fait un apprenti. Ce savoir-faire peut aboutir & une activité ou 4 une connaissance, mais a
Porigine, il y a toujours un processus cognitif de I’ordre de I’action (voir plus loin, la
référence aux activités du cerveau). Apprendre, selon Gattegno peut se décrire par le
passage de quatre étapes (je souligne les concepts clés) :
A. Prise de conscience que je suis face a un probléme que je ne sais pas résoudre de
fagon aisée, immédiate.
B. Recherche active de solutions et s’aidant d’un feed-back qui peut étre le résultat de
mon observation de I’environnement ou bien, dans le cas de I’apprentissage d’une langue,
celui du professeur qui me dit si ce que je produis est correct ou non (cf. la
subordination).
C. Pratique afin de mettre en place un automatisme qui me permettra de ne plus étre
bloqué par ce probiéme, de ne plus y penser.
D. Réinvestissement de mon apprentissage dans d’autres domaines.
Pour plus de renseignements sur cette approche, vous pouvez consulter le site suivant,
contenant de nombreux articles théoriques ainsi que des articles relatant des situations de
classe : http://www.uneeducationpourdemain.org.

Les neurosciences

La mode, aujourd’hui, est de se tourner vers les neurosciences. Il n’est pas
inintéressant de prendre appui sur les recherches dans ce domaine. Il n’est pas nécessaire
d’étre un spécialiste non plus pour le faire. Ce que nous disent les neurosciences ces
quinze derniéres années, c’est que I’information n’est pas stockée dans notre cerveau
comme elle peut 1’étre dans un ordinateur. On s’accorde aujourd’hui a parler de réseau
neuronal et d’engrammage. L’engrammage consiste en I’activation récurrente d’un méme
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réseau de neurones. Plus I’engrammage est fort, plus rapide sera le rappel d’une
information ou I’application d’une réponse appropriée & un stimulus et pourra étre
interprété de I’extérieur comme une mémorisation (d’une information ou d’un geste).

On voit ici que I’approche des neurosciences est en résonance avec celle qui est
présentée plus haut. Apprendre (dans le but d’une action ou d’une mémorisation) consiste
a activer suffisamment souvent un réseau de fagon & ce que ce dernier s’engramme
fortement dans le cerveau pour que la réponse & un stimulus soit automatisée. Ce que
nous apprennent aussi les neurosciences, c’est que ces automatismes (réseaux) mis en
place peuvent étre oubliés ou remplacés volontairement (bien siir, certains réseaux sont si
fortement engrammés qu’il est presque impossible de les effacer sauf accident cérébral.
Essayez de désapprendre a parler frangais !). Chez I’humain, il n’est pas interdit de
penser que ce qui a été mis en place peut étre remplacé, voire réaménagé volontairement
(ce serait par exemple pour un étudiant japonais, mettre en pratique sa capacité a
réorganiser son systéme phonologique au point de pouvoir y insérer celui du frangais).
C’est pour cela que la notion de prise de conscience me parait supérieure & d’autres
approches qui mettent en avant les activités internes des apprenants (1’approche naturelle
— Krashen — me parait faible car elle s’appuie sur I’acquisition inconsciente). Au sujet
des prises de consciences chez les apprenants, on remarque un certain intérét chez de
nombreux enseignants-chercheurs'. Le constat est que, malheureusement, ces nouvelles
pistes ne sont pas assez exploitées. On pourrait se demander aujourd’hui si le réle d’un
enseignant ne serait pas d’aller un peu plus loin que simplement enseigner une matiére ?
N’oublions pas que nous sommes en contact avec des personnes et que notre
enseignement n’est pas sans conséquences. A 1’ére de I’effacement du corps devant la
machine, un petit moment de réflexion s’impose...

Subordonner son enseignement

Que veut dire subordonner ? De fait, si I’on fonde son enseignement sur ce qu’est
apprendre du point de vue des neurosciences ou encore d’une approche comme celle de
Gattegno, on se rapproche de la subordination. Quand j’enseigne, je le fais a la lumiére
de ce que je sais sur ’apprentissage. Et ces théories me disent que 1’apprenant apprendra
mieux si :
A. Je propose des situations qui permettent a celui-ci de prendre conscience qu’il ne
répond pas correctement a un stimulus.
B. Je lui offre la possibilité de trouver lui-méme la solution (s’il a les outils pour le faire,
dans le cas contraire, je dois les lui fournir).

! Voir 1a série d’articles sur les stratégies d’apprentissage du Francais dans le Monde
N°317.
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C.Je lui laisse le temps de pratiquer (il faut que I’engrammage puisse se faire
correctement).

D. Je lui montre comment il travaille afin que ce dernier puisse étre plus efficace dans
son apprentissage.

L’expérience a ICU

Depuis deux ans, nous recevons un groupe d’étudiants frangais préparant, en
France, un MBA en commerce international. Leur cursus comprend une formation de 6
mois a I’étranger (4 mois en Asie et 3 mois aux Etats-Unis). Notre université les accueille
pendant 3 mois de novembre a janvier. Ils suivent un enseignement en anglais,
essentiellement dans le domaine économique, ainsi que quelques heures d’initiation au
japonais. '

La premiére année, nous avons rencontré beaucoup de difficultés avec le groupe.
Leur comportement, typiquement frangais, ne « passait » pas. J’ai été sollicité, comme
expert de service pour essayer de réorganiser la structure d’accueil (entendez : il est
frangais, lui, il saura comment les mater) et éviter que le programme ne soit tout
simplement annulé car il y avait de fortes « résistances » du c6té japonais & poursuivre
I’expérience. Je devais donc jouer le rdle de médiateur culturel.

La tache était bien difficile : jouer au gendarme avec un groupe d’une quarantaine
de jeunes Frangais reléve de I’exploit. La seule approche possible pour moi était de
suivre les quatre étapes de 1’apprentissage en sachant que je ne pourrais pas aller plus
loin que I’étape (A) décrite plus haut car je n’avais qu’une séance de 70 minutes. J°ai
donc essayé de provoquer chez eux une prise de conscience majeure sur leur
comportement. Je n’ai pas la place de rentrer dans les détails ici, mais je pense étre arrivé
a mon but. Les réactions du groupe ont été fortes et instructives. Un autre aspect de mon
travail de prise de conscience a été d’inviter ces étudiants dans nos classes et de répondre
aux questions que nous avions préparées avec les étudiants de nos cours de frangais. Les
questions elles-mémes reflétaient les stéréotypes que 1’on peut avoir, au Japon, sur les
Frangais, mais révélaient aussi les centres d’intéréts des étudiants japonais et pouvaient
parfois surprendre les étudiants frangais.

Une derniére exhortation a consisté a inciter les étudiants frangais a devenir
vulnérables a leur environnement afin de mieux en prendre la mesure. De ne pas
s’enfermer dans le groupe, car le groupe est trés souvent générateur de comportements
stéréotypés et de rejet.

Résultats provisoires

Je me garderai bien de tirer des conclusions définitives de cette expérience.
Comme je I’ai expliqué lors de I’atelier, lorsqu’on enseigne, on travaille avec du
« matériel humain », les actions que 1’on effectue sont regues de fagons trés diverses
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selon les individus ; par ailleurs, I’action du groupe est un paramétre trés difficile 4
controdler. Il se trouve que cette année le nombre d’incidents a largement diminué méme
si on a encore constaté quelques problémes de communication (les jeunes Frangais sont
prompts a contourner les régles). Cependant, je n’ai aucun moyen de vérifier si mon
action a été pour quelque chose ou non dans cette amélioration. Le programme va

continuer et je suppose que je serai a nouveau sollicité. Seule la répétition de
I’expérience pourra nous donner des indications.

Conclusions

J’ai choisi le pluriel car il me semble que I’on peut tirer de nombreuses
conclusions de cette expérience. Tout d’abord, face a la diversité des faits culturels, je
crois qu’il est préférable d’adopter une attitude globale. De la méme fagon qu’il est
inutile d’enseigner cinq minutes de correction phonétique si I’on n’est pas constamment
vigilant le reste du temps sur la prononciation des étudiants, il me parait peu productif
d’énoncer des faits culturels non suivis d’une mise en pratique. Ainsi, je crois que les
éléments culturels peuvent étre enseignés dans la classe de la méme fagon que les
¢léments linguistiques : en continu. Je ne suis pas limité dans mon comportement
d’enseignant & ne présenter que la langue. Je suis aussi quelqu’un qui peut faire
comprendre & un étudiant que son comportement ne sera pas bien vu en France (ne pas
dire bonjour en entrant dans un magasin, ne pas dire merci aprés avoir effectué un achat).
Ces petits riens de la vie quotidienne peuvent trés bien étre rappelés aux étudiants lors de
petits jeux de role. C’est & I’enseignant détre vigilant en classe et & proposer aussi
souvent qu’il le peut les réajustements nécessaires.

Cela nous oblige aussi 2 remettre en question de nombreuses pratiques
pédagogiques que nous avons. Je n’ai pas pu dans cet article parler de ce qui peut étre un
frein a I’enseignement et particuliérement du probléme de la relation a 1’écrit (1’autre
théme de ces rencontres). Contrairement 4 ce que 1’on veut bien dire, en arguant du fait
que I’apprentissage de I’anglais a régié le probléme, nos étudiants ont encore beaucoup
de mal a déchiffrer les caractéres romains et donc peinent lorsqu’il s’agit de passer a
’écrit. Ce public n’a donc pas la méme facilité 4 assimiler les tonnes d’informations que
proposent les manuels fabriqués en France et qui se revendiquent de 1’approche
communicative. Par ailleurs, on voit encore de nombreux manuels japonais offrant des
transcriptions en katakana, ce qui ruine tout travail de relation 4 I’écrit et ces manuels
tombent souvent dans le piége de I’explication grammaticale associée a des exercices
complétement décontextualisés. Nos collégues japonais doivent peut-étre cesser de subir
une certaine forme d’impérialisme pédagogique (qu’ils combattent d’une certaine
maniére, mais d’une fagon encore trop négative) pour se poser concrétement les
questions d’une réorganisation de I’enseignement des langues (et si le frangais devenait
un pionnier dans ce domaine qui s’en plaindrait ?) au Japon. Se poser et se reposer la
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question de ce qui est nécessaire & nos étudiants pour qu’ils apprennent dans les
meilleures conditions en laissant de c6té tous les préjugés que I’on peut avoir hérités de
nos formations pédagogiques et qui sont bien souvent des fagons d’éviter de penser, je
crois que ¢’est la tiche qui nous attend dans le futur.
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2002
Théme 1

LA SIMULATION GLOBALE POUR MOTIVER
L’APPRENTISSAGE DU FRANCAIS
TS ABFEEERERDD7O0—N)-2a3IL— 3

Michel DRIGUES-SUGIMOTO
Université Ritsumeikan
mdrigues@kta.att.ne.jp

http://home.att.ne.jp/omega/mdrigues/

« La simulation globale ne cherche pas 4 réintroduire le réel ni a le reproduire, mais & le remplacer par
une création, Elle préfére 1a réalité de I'illusion & l'illusion du réel. »
L’enseignement scolaire des langues veut qu’on accumule d’abord des connaissances
théoriques d’une langue étrangére avant de pouvoir I'utiliser ensuite. Or selon les
théories les plus reconnues', I’acquisition « naturelle » d’une langue étrangére se fait
surtout 3 travers des échanges chargés de sens, dans des situations de communication
réelle. De plus, les conditions psychologiques influent considérablement sur la réussite
du processus. Par exemple, la peur ou le manque de motivation constituent des obstacles
majeurs. La classe n’est certes pas un lieu d’acquisition naturelle, cependant
’apprentissage dans un cadre institutionnel devrait étre favorisé selon moi par

I’utilisation de techniques d’animation appropriées.

C’est pourquoi je vais vous présenter la simulation « le quartier », une adaptation des
simulations globales connues sous le nom de « I'immeuble » ou « le village » pour des
publics débutants ou faux débutants peu motivés au départ par ’apprentissage du
frangais. C’est un type de pédagogie basé sur la mise en place d’un projet qui engage les
apprenants vers un but commun comme par exemple la réalisation d’un journal.

I. La simulation globale : quelques définitions

Selon Francis DEBYSER, "Une simulation globale est un protocole ou un scénario
cadre qui permet a un groupe d'apprenants pouvant aller jusqu'a une classe entiére d'une
trentaine d'éleéves, de créer un univers de référence - un immeuble, un village, une ile,
un cirque, un hétel - de I'animer de personnages en interaction et d'y simuler toutes les
fonctions du langage."

Selon Jean-Marc CARE, "Une simulation globale est un projet de création collective qui
engage un groupe dans l'invention et I'animation de mondes imaginaires, réalistes ou
fictifs. On invente toujours un décor, des personnages, une histoire en intégrant
harmonieusement I'oral et I'écrit."

' Voir les théories de Stephen Krashen faisant la distinction entre apprentissage et acquisition dans
GANOAC'H D. : Théories d'apprentissage et acquisition d'une langue étrangeére Didier-Hatier, 1991
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II. Les principes de bases

Voici selon moi les principes de bases assurant le succes d’une simulation globale :

1. L’enseignant est avant tout un organisateur et un animateur qui considére la
classe comme un groupe de personnes adultes construisant ensemble des
compétences de communication en langue étrangére.

Le travail de groupe est donc un élément fondamental du processus ou on alternera les
phases de travail individuel, par deux, par petits groupes de trois ou quatre et des mises
au point avec toute la classe. On réservera aussi des moments d’échange ou les étudiants
vont se déplacer dans I’espace de la classe pour parler a un autre interlocuteur que le
voisin assis a coté. Cela introduit de la variété et du mouvement qui dynamise les
classes les plus apathiques.

2. L’enseignant propose « un lieu-théme » qui servira de cadre socioculturel de
référence

Dans le cas du « quartier », on doit respecter les caractéristiques culturelles d’un
quartier frangais avec ses rues, ses trottoirs, ses magasins, ses lieux publics (la poste, le
café, la boulangerie etc...) Pour cela, I’enseignant fournit un plan du quartier et des
documents authentiques (photos, extraits vidéo) montrant une réalit¢ différente de ce
que les étudiants connaissent dans leur environnement quotidien. Un choix de sites
Internet devrait aussi pouvoir aider a cette découverte.

: Université 4
: Fleurista l i l ]
: Librairie |

: Pharmacie i 1
: Restaurant

: Police

: Boulangerie

: Banque

: Magasin de chaussures
10: Ecole

11 : Salon de coiflure

12 : Dentiste

OB NI WA -

"\'-,

i | ‘."'mﬁyl e //'
ey === i ;
:‘@' Rue dos Flgurn Pt : N
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3. Les apprenants doivent choisir un personnage et jouer son role dans toutes les
activités proposées

Lors du premier cours, I’enseignant fournit des ?hotos d’hommes et de femmes prises
dans des magazines ou des personnages dessinés” parmi lesquels 1’étudiant choisira son
identité fictive. L enseignant propose aussi une liste de noms et prénoms frangais pour
aider I’étudiant a choisir son nouveau nom. Celui-ci devra ensuite remplir une fiche de
présentation de I’habitant du quartier qui lui servira a se présenter aux autres. Lors des
cours suivants I’enseignant peut donner un tableau récapitulatif indiquant les noms des
¢tudiants et de leur personnage avec un minimum de détails. Ce document (voir ci-
dessous) servira de référence pour savoir qui est qui dans ce quartier.

[ 2 3 a 5 3 7
Wakana Megurni Eunchi Miwako Kynko Kenji (1) Kenji (I1)
Etudiant | gimopaiRae |  YAHIRO TANAKA | NAKAGAWA | UEDA YODOSE | TOMITANI

=
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Emilie Christophe Anne Diana Jean Loic
Havitant | Antoinelle | o uoNT | LEMAIRE DUPONT LEON LENON MALLET
MALLET
Age 28 ans 22 ans 25 ans 70 ans 21 ans 25 ans 62 ans
US:';':::T:; Célibataire Célibataire Célibataire Marige Célibataire | Célibataire Celibataire
a Employée de . Emplayé
Profession Coitfeuse banque Palicier Retraitée Journaliste Chanteur de banque
3, rue 4, rue A 5, rue 3, rue 2, rue
a) . 7 h 4 %
Adresse 1, e Amélie Amelie Napoléon » e Amelie Amelie du Parc de la Poste

4. L’enseignant doit coordonner les moments de présentation du nouveau matériel
linguistique (phrases-type ou dialogues-type comportant ou non des éléments
nouveaux de grammaire et de vocabulaire) et les moments de mise en pratique de
ce matériel en fonction des objectifs communicatifs qu’il a fixés a Pavance

Au début de la session, un objectif communicatif peut étre par exemple « parler du lieu
ou on habite » ainsi les habitants peuvent faire un commentaire sur leur logement, ce
qui nécessitera I’emploi d’adjectifs et de prépositions de lieu expliqués au préalable a
partir d’un dialogue-type. Les explications grammaticales doivent cependant étre
limitées au strict nécessaire pour permettre tout de méme des échanges conformes a la
norme d’un frangais standard. Les variations de niveau de langue pouvant apparaitre
cependant a travers quelques expressions ou maniéres de dire. La gestion du temps dans
la classe doit étre suffisamment réfléchie pour que les moments de production soient
€gaux ou voire supérieurs aux moments d’explication, c’est pourquoi il vaut mieux que
les dialogues-types a pratiquer et a4 adapter aux personnages ne soient pas trop
nombreux dans un méme cours.

5. L’enseignant fixe dés le départ I’évaluation orale et écrite : une présentation
orale individuelle en fin de session et la réalisation collective d’une trace écrite qui
constituera la mémoire du travail accompli

* Iutilise les personnages dessinés par Frapar dans le manuel Communiquer en frangais aux éditions CLE
INTERNATIONAL



C’est ce qui fera tenir la motivation jusqu’au bout. La présentation orale finale (qui ne
devra durer que 3 4 5 minutes) peut étre : « parlez de vous en montrant une photo ou un
objet personnel » ou bien « racontez une mésaventure qui vous est arrivée dans le
quartier ». L’étudiant devra reprendre des éléments connus déja travaillés et rajouter
quelques éléments nouveaux a son personnage.

La trace écrite peut étre la réalisation du petit journal du quartier avec des articles
présentant chaque habitant dans le style « les potins du quartier » ou expliquant les
problémes quotidiens liés aux transports, a ’environnement, aux différents manques
d’infrastructures, etc... La trace écrite peut aussi étre le dépliant touristique présentant
le quartier.

6. Respecter les étapes de la simulation

Une simulation se déroule toujours plus ou moins en 3 phases :

1. Phase descriptive : définir les personnages et planter le décor (les habitants et leurs
habitudes, le quartier avec ses magasins et ses lieux publics)

2. Phase active : scénarios (événements divers dans la vie du quartier)

3. Phase finale : évaluation orale et réalisation d’une trace écrite (par exemple : un
journal)

III. Avantages de la simulation globale

La simulation globale permet aux apprenants de s'approprier la langue en s'appropriant
un univers socioculturel imaginaire mais proche de la réalité. Ils peuvent prendre un réel
plaisir & inventer et a faire vivre leur univers de création qui résulte d'un imaginaire
individuel et collectif dont ils font partiec intégrante. En jouant quelqu'un d'autre, ils
n’ont pas peur de faire des fautes et ont des chances d’intégrer plus facilement des
références, des normes et des conduites propres a la langue étrangére. La motivation des
apprenants s’explique par le fait que les activités ont un sens, sont cohérentes et qu'elles
sont 1a pour réaliser un projet commun. Toutes les connaissances acquises, les nouvelles
structures, les nouveaux mots sont réutilisés en situation de communication. Cette
alternance de phases d'apprentissage et de phases d'invention rend la méthodologie trés
active.

Bibliographie :

DEBYSER F. : "Les simulations globales” dans Education et Pédagogies n°10. Mai-juin 1991,
DEBYSER F. : L'immeuble, Paris, Hachette, 1996

DRIGUES M., PRADIER C. : « Sauver le patrimoine mondial : une simulation globale » dans le frangais
dans le monde n°131, Janvier 2001.

DRIGUES M., PRADIER C.: L'utilisation du projet dans une classe de FLE, la simulation globale
comme « dopage pédagogique » Actes du colloque des 29 et 30 septembre 2001 « L’enseignement des
langues aux adultes aujourd’hui » Publications de I’Université de Saint Etienne, 2002

DUFEU B. : Les approches non conventionnelles des langues étrangéres, Hachette, 1996

GANOQAC'H D. : Théories d'apprentissage et acquisition d'une langue étrangére, Didier-Hatier, coll LAL,
1991.

YAICHE F. : Les simulations globales, mode d'emploi, Hachette, 1996.

Autres ressources :
http://www katho.be/reno/simulation.html
http://home.att.ne.jp/omega/mdrigues/
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Annexe :

Exemple de programme pour la simulation « Le quartier » appliquée un cours pour débutants ou étudiants
de deuxiéme année & I’université sur un semestre (15 cours de 1h30)

B : Le matin, je me lévea ...

. Articles dans le
. Grammaire / N
Activité Dialogues-type Vocabulaire/ | Journal sule
(pratique orale) dépliant
Structures . .
(pratique écrite)
A :Jem’appelle ... et vous ?
B : Moi, je m’appelle ...
. . . A : Ou habitez-vous ? Verbes au
g;isfi?:)ﬁ:niist g:bl':::ts et de B: fJ “habite rue ... acOté de/ | présent,
en facede ... prépositions, o
logement A: Clestbien? adjectifs porrait dun
B : oui, c’est pratique, mais abr
c’est un peu bruyant
Récit d’une journée ordinaire A : Cgemmgpl:azfeg’asse une Verbes au
de I’habitant journee ordi ’ présent

Habitudes liées aux lieux : les
magasins et les lieux publics du
quartier

A : O allez-vous souvent
dans le quartier ?

B : Je vais souvent a ...
pour...

Aller a, au, chez

Itinéraires dans le quartier

A : Je suis & la gare et je
voudrais aller & la banque,
comment je dois faire ?
Pouvez-vous m’aider ?

B : C’est facile, vous prenez
larue...

Directions

Présentation des
lieux intéressants

Inviter quelqu’un et fixer un
rendez-vous
Accepter / refuser

A :1l'y aun bon film cette
semaine au cinéma, est-ce que
tu voudrais venir avec moi ?
B : Désolé, je suis occupé

Vouloir,
pouvoir,
devoir

Potins : qui est
sorti avec qui

Récits au passé : raconter une
journée catastrophique

A : Qu’est-ce qui s’est passé ?
B : J’ai eu beaucoup de
problémes ...

Passé composé

Organiser une féte, un pique-
nique

A : 1l faut du pain, du
fromage et des boissons,
qu’est-ce que tu achétes ?

B : Moi, j’achete le fromage
et

Partitifs, définis

Anecdotes, faits
divers insolites

Problémes dans le quartier

A : 1y atrop de bruit dans la
rue

B : 1l faut réduire la
circulation

Iy a/1 faut

Revendications
des habitants

Organiser un voyage

A : Je préfére I'Italie, parce
que c’est moins cher

B : C’est pas vrai, c’est aussi
cher que la France

Comparer

Récits de voyages

Plusieurs séances & prévoir pour terminer le journal ou le dépliant

Evaluation orale : présentation de I’habitant : expliquer habitudes, godts et montrer une photo et un
objet personnel et/ou raconter une expérience heureuse ou malheureuse

réalisé tout au long de la session

Distribution et lecture du dépliant touristique du quartier ou du petit journal du quartier
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2002
Théme 2

Comment organiser la collaboration
entre enseignants francophones et japonais
dans la classe de francais?

Izumi MIZUNO
Chargée de cours non-titulaire a I’Université Doshisha
mizu-ri@nifty.com

La collaboration entre enseignants francophones et japonais est de plus en plus
demandée pour les classes de frangais : les étudiants souhaitent apprendre la langue de
fagon vivante et communicative et il y a maintenant un bon nombre de classes assurées
par des équipes d’enseignants francophones et japonais.

Nous verrons d’abord comment organiser la classe en collaboration entre
enseignants francophones et japonais, et ensuite comment mettre en pratique des
activités orales-écrites dans ces conditions.

I . Qualités et difficultés de chaque type de cours coordonné
Voyons d’abord les différents types de cours coordonnés.

1. Avec plusieurs manuels : Un enseignant japonais suit le programme d’un livre
de grammaire et un enseignant francophone celui d’un autre manuel.

2. Avec un seul manuel: Les enseignants se partagent les tiches. Un
francophone s’occupe par exemple, de la pratique communicative et un Japonais
présente les activités écrites, enseigne la grammaire et la lecture & partir du méme
manuel.

3. Avec un seul manuel : Un enseignant traite une partie du manuel et un autre
fait la suite, en suivant I’ordre du livre.
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Nous allons voir ensuite les qualités et défauts de chaque type de cours coordonné.

Avantages des types 1 et 2 : Chaque enseignant peut bien choisir les activités qui
conviennent aux aptitudes qu’il cherche & développer.

Difficultés des types 1 et 2 : Il est assez difficile pour les collaborateurs
d’avancer au méme rythme. Celui qui s’occupe de la pratique orale, activité
relativement difficile pour les apprenants japonais, avance plus lentement que celui qui
s’occupe des autres activités. Pour le type 2, si I'un s’absente pendant quelques
semaines, le second ne peut pas avancer dans sa partie, & moins de combler le retard
dans le cours de son collégue. '

Avantages du type 3 : Les apprenants peuvent bien suivre la succession du livre
car on respecte la continuité des activités proposées dans le manuel. Comme le partage
des taches est assez simple et clair, enseignants et éléves savent a I’avance ce qu’on va
faire dans le cours suivant.

Difficultés du type 3 : Les deux types d’enseignants ont parfois des difficultés a
faire toutes les activités du manuel. Par exemple, la grammaire peut poser des
problémes aux francophones et la pratique communicative aux Japonais.

Jai expérimenté ces trois types de cours coordonnés. A mon avis, les types 2 et 3,
utilisant un seul manuel, permettent plus facilement de bien organiser la collaboration.
Le demnier type fonctionne le mieux a condition que I’enseignant japonais accepte de
faire des activites communicatives en frangais et que le francophone soit prét a donner
des explications grammaticales. Et si certaines activités demandées semblent
irréalisables pour 1’un des collaborateurs, il peut demander a son collégue, par e-mail
ou sur un cahier de liason, de les faire a sa place.

Ce qui importe pour la réalisation d’une bonne collaboration dans la classe, c’est
de se mettre d’accord entre collaborateurs pour I’organisation du travail en tenant
compte des avantages et des désavantages de chacun des types. Et au cours de ’année
scolaire, une communication fréquente (sur un cahier de liaison ou par e-mail) est
impérative. Une collaboration bien organisée devrait aider nos étudiants a surmonter
leurs difficultés lors de I’apprentissage de la nouvelle langue et leur donner envie de
I’étudier davantage.
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. Comment mettre en pratique des activités orales-écrites dans la classe en
collaboration ?

Nous allons présenter ici comment nous avons organisé une collaboration mettant
en pratique des activités orales-écrites. C’était dans le cadre des cours intensifs de 2°™
année universitaire, la classe communicative du niveau moyen, avec une vingtaine
d’étudiants. Les cours qui avaient lieu trois fois par semaine étaient assurés par un
francophone, un professeur de grammaire japonais et moi-méme.

L’enseignant francophone s’est chargé principalememt des pratiques
communicatives dans le manuel d’édition frangaise. Pour ma part, je me suis occupée
plutdt des activités de grammaire, lecture, et écriture du méme manuel. Le professeur
responsable de la grammaire utilisait un autre livre de grammaire d’édition japonaise
qui suivait la progression grammaticale proposée par 1’université. Il pouvait nous aider
quand il y avait des difficultés grammaticales.

J’ai essayé d’étre trés attentive aux points suivants lors de la collaboration pour
aider des apprenants & développer 4 la fois leurs capacités orales et écrites.

1. Jai essayé avant tout de pousser les étudiants a écouter ce que le francophone
dit : il explique d’abord en frangais les dialogues dans le manuel et je ne donne
d’explications sur les dialogues qu’il présente qu’au cours suivant et uniquement si les
étudiants me posent des questions. Mon but est d’inciter les apprenants i s’efforcer
d’écouter et de comprendre par eux-méme ce que dit le francophone. Malgré nos
intentions, certains étudiants me demandent trés souvent d’écrire au tableau et
d’expliquer ce que le francophone a dit dans le dernier cours. Et ils préférent aussi que
les réponses des exercices oraux que nous venons de faire soient toujours transcrites au
tableau. Voila des problémes typiques aux apprenants japonais: lors des activités
orales, ils ont tendance A fixer leur attention sur le texte dans le manuel au lieu
d’écouter ce que dit le professeur étranger ou I’enregistrement du magnétophone.

Ces habitudes viennent de la maniére dont on fait I’évaluation. Si on insiste
beaucoup sur les examens écrits, les étudiants n’arrétent pas de demander comment on
écrit les phrases au lieu d’écouter comment les prononcer.

D’autre part, elles résultent aussi de la difficulté, pour les étudiants, & saisir la
relation entre la prononciation et 1’écriture du frangais. Je leur ai fait faire beaucoup d’
exercices de phonétique et de dictée (pour les débutants, des exercices avec des mots
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manquants & compléter en écoutant la cassette), lesquels devraient les aider 4 mieux
comprendre la relation entre ces deux éléments.

2. Au deuxiéme semestre, nous avons fait les activités suivantes : nous avons
commencé par leur faire écrire quelque chose en frangais. Par exemple, je leur ai
proposé de faire une rédaction sur des thémes tels que « Mon meilleur souvenir de
Noél », « Une lettre au Pére Noél », « Mon plat préféré » etc.. Ou bien le francophone
demande aux étudiants de travailler en petit groupe soit pour imaginer un dialogue sans
recours a 1’écrit, soit pour en rédiger un en se référant a ceux dans le manuel ; « inviter
quelqu’un », « donner un rendez-vous » etc..

Chaque enseignant corrige les productions écrites et demande ensuite aux
étudiants de les présenter a 1’oral : ils doivent lire les rédactions et les autres étudiants
posent des questions, ou bien ils doivent jouer les scénes apprises par caeur.

Ces activités ont été faites alternativement dans la classe de mon collaborateur
francophone et dans la mienne. Ces activités en collaboration devraient aider nos
étudiants a faire des efforts en méme temps sur 1’écrit et I’oral : parce que la
succession des activités d’écriture, de mémorisation et de production orale semble plus
facile que 1’inverse pour nos étudiants.

Mais c’est aussi efficace pour eux de faire des exercices tels que la phonétique ou
la dictée que je viens de présenter : ces exercices qui font écouter, comprendre et écrire
sont bien difficiles pour les Japonais, mais cela peut certainement les aider & surmonter
leurs propres difficultés.

3. Les deux types d’exercices & la fois écrits et oraux que je viens de citer
n’étaient pas suffisants pour que les étudiants japonais puissent participer a des
conversations libres. J’ai alors essayé de les laisser s’exprimer sans les obliger a
s’appuyer sur des supports écrits, méme s’ils ne sont pas capables de comprendre tout
les éléments phonétiques et grammaticaux. Et les étudiants avaient plus de facilit¢ a
s’exprimer que je ne m’y attendais. Il ne posent pas de questions trop détaillées, car
nous les prévenons 4 1’avance que c’est le moment de parler mais pas celui d’étudier en
détail. En pratiquant les activités communicatives en frangais, le réle de 1’enseignant
japonais se rapproche de celui du francophone.

A partir de cette experience, j’ai été trés étonnée de découvrir que les mentalités
des étudiants ont plus ou moins changé ces derniéres années : on trouve évidemment
de plus en plus de réponses qui expriment une préférence pour les pratiques
communicatives lorsque je pose la question au début et 4 la fin d’année scolaire,
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« Qu’est-ce-que vous attendez, ou bien, qu’est-ce que vous avez apprécié dans nos
cours de frangais ? ».

Il. Conclusion

Nous vivons maintenant une période de transition: les cours traditionnels et
conventionnels sont plus ou moins remplacés par d’autres plus pratiques et
communicatifs.

Et c’est pour cela qu’il existe certaines divergences d’idées entre les différents
enseignants : il y a ceux qui préférent ajouter des exercices supplémentaires qui ne sont
pas dans le manuel en disant que les éléves ne comprennent pas trés bien le francais
quand ils ne savent pas du tout écouter et parler. Et ceux qui sont partisans de suivre
plutét la succession du livre pensent que les étudiants sont capables d’apprendre plus
vite, une fois qu’ils savent bien lire et écrire. C’est sans doute a cause de la différence
de rythme entre la progression de leurs capacités a 1’oral, a I’écrit, et en grammaire-
lecture. Et par conséquent, différents résultats apparaissent lors de 1’évaluation si les
uns insistent sur les capacités communicatives et les autres prennent en compte celles
de lecture et d’écriture.

A mon avis, le type de cours 3, détaillé dans la premiére partie de cet article,
permet aux collaborateurs francophones et japonais d’envisager le frangais dans sa
globalité, a travers les différentes compétences linguistiques (lecture, écriture, écoute,
expression orale...). Et par conséquent, les étudiants ne sont plus écartelés entre des
cours dont les principes sont contradictoires.

Je laisse cette discussion ouverte pour que nous puissions continuer & approfondir
nos réflextions sur ce sujet, toujours & partir de nos expériences, et j’espére bien
continuer nos échanges sur ce théme jusqu’aux prochaines RENCONTRES. Ce serait
bien de se tenir au courant, si vous le voulez bien, par e-mail. A propos de vos
expériences de travail en collaboration : quelles sont les difficultés qui se posent lors de

la collaboration, ce que vous attendez de votre collaborateur, etc..
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L’enseignement de la prononciation dans un cours de conversation
utilisant un support écrit

BN T Jean-Luc Azra
M K%, RS M KZE
shimamra@fsinet.or.jp azra@almalang.com
http://www.almalang.
com

Les conditions dans lesquelles nous enseignons rendent difficile ou impossible
de mener des cours de conversation qui ne fassent appel & aucun support écrit. Ainsi,
"nous utilisons dans nos classes des mots et des phrases écrits dans 1’orthographe du
frangais. Comment alors enseigner & ’apprenant & énoncer de 1’oral 4 partir de ce
matériel écrit 7 Notre atelier aux Rencontres Pédagogiques 2002 avait pour but de
faire un panorama des méthodes possibles. Celles-ci se classent en deux catégories !
celles qui enseignent la prononciation comme une partie du cours en soi, et celles qui
enseignent la prononciation dans le flot de la pratique conversationnelle. Les
conclusions de cet atelier ont été les suivantes: parmi les différentes méthodes
possibles, celle qui parait la plus simple et la plus efficace consiste & faire répéter
plusieurs fois les étudiants collectivement, puis & leur faire pratiquer la
prononciation dans le flot de la pratique conversationnelle, que ce soit par des jeux
de rdles, des jeux conversationnels ou des conversations en téte a téte type Méthode
Immédiate. Les enseignants présents lors de I’atelier ont souligné I’intérét d’avoir
une pratique individuelle avec les étudiants pour les corriger au cas par cas. (La
version frangaise de ce compte-rendu est disponible sur www.almalang.com.)
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REDEDETICENICEMZ2E>TEETIEVWI HET, ZOHEIKC
HNLDOMDEEND S,
¢ REEZERTMHORBEH > THBLEZEEMADHE

I HE A 2R L. graphémes (LFHR) OB EHRBAL (f :eau & [o]
CREXND), REHLE (PARE) DAY AT TERET S, 2BEEEED
HAIEBRBOHEFEER, CHIRUVAZVI/RPRFOHEY TEARL, BiEZE
MOERFEETEIHYETH S,

Azra BRERDEEFEI L VI FETHATVWEIENHZH, SEPDT
W3, ZOFETIE. E5ICHIVEDDTITIVABORVFEHASDEN
STEWDOABEY, REZEETHILEVWS I ERERSRBRWAMASTH S,
Bz, IPA BRIBEL T T 5 AED siy ci, ti ld[si]&RETHERATH.,
iORFZE[] (AFFENY) LBBRLTLHIRE, BFRHRINBNL, H
FEOCNE, 7IAANCR TS O AEDOED Tchi LHELLIADRTL
BRENDIEENE N, IPAZEZB I ECHMEIRIINF—2EIKDD,
HEHFEEIHVREHEE AznlZEA TS, bEAA, ZhiZeRzEN
FHFICEEBETEVNDIZETHEAEYN, MEOHRPICOBMESIDOTH S, #i
ZiE. Tai 2P EVWSIHIHIFTT—EHBITE, RhSRE Iy I1ENVDIED
Mo BAFIILELB2, ZOEFIVHEEAZEEOEEERELPTL,
LEICEDPT W,

o HMEmUEY

F—F o4 FEMEEIRE L TEEECHERSES 5%, CD Phtzy
FZ2EVERELTHERSERZD., BREOHMEWMY . EHEMRT4 75— 3
CRREETD.

Azra ELLET. B LI WEE2RAS-0. HERODZHAVTWEN, §
rTwian (#xi1E. bon/von/ban/van/bain/vain @ 5 AWy, sien/chien D B A%
WiE), BERVEBBII IO AEOBD ZHICHI2BEYRBLTVWEIHH
DLELARNLVTIE, SORREEEVICENZBOLELTHEPTHSA, T
DHEL RNV TIEIHENEL, FOBMZMOBEBICH TLANERENS T
H5.

Azra. BAIE. FE DY 5 A TREH M <Conversations dans la classe> (Azra,
J.-L. and Vannieuwenhuyse, B. 1999) D f}/& CD @ dialogues ZEA L TW 3,
Z O dialogues & A & B TADEMELBEAICKDRXFETHROU->TBD, 7
FAFOHIZIE A DEBXDOAT, BOEZREINTWARY, CD ZHWN
THEEIBOEAZHEWS,

¢+ RBOREHT

ETHEMREEL., FYHCRESIEIZ LV FEI—RABIZTHOHATNH
3. ZOHEE. FOAOBECHTLB3BROPXLOREDORSFHE2LET
2D —RELFERRAETHS. M. ERELRTFZEB/ITHILHITI
KRB TH3, VIATEN—FICEBT SR, 2EEMNRCHSILIIR
ZOIEBY DEVEDETH S, Lo T, XEERREIME-LREEER
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w795,
¢ RERETELEY

BEB—ADEEHEIC, TFALO—MERERFTHITEIEVI Hik
H—BHICTOhTBD, BHBEBLTWS, ZOFETIE, FOETE
VEHEIRETOEREAZET, ELWREZIEEVTHIENTEBZN, &
NEF TR+ TRERARN, 2EENEFEHFEL T, BESEZ2E-> TELE
THERIC, FTORENTEENEIDRBINOBMETHS. HDIRTICHER
BEFOBRRICOBETEHESNZN, ERORFTOYEBIE, BEDLREDS
EHYETshThREINTHEL.

¢ BEBEEEATS

BEFNIERETEHZIBDIT comptines (AK) LHKOFFA2HE->TWSB, £
T CD MMV T, TIULTORY->TTEBFITELZLTES LS
REH5Z%, VALAREHOREEZZRDIZENTH 5.,

3. 2. £EHBELL STl OPTRITZERZD

BWCHBZE > TREEBEOATEIENVNIZE2FDT., EBICTT Y
ABEFEI L EZEBRTAHETH S, bbb, TERFFELEYEIZ
<) (T BEz25%, TORBRERIVHRBINBZENVWDIHET. &
MICREFTEETIIDBHEMND B,
LEENDIDOHBICDONLDOLDIYL THDH 3,

o O-NFTlLao 8

Azra, BHIEREBRL TWARWE, TS50 SAEHIEb- &b LL<fTb
hTWw3a, ZOHFERIE. PYHEOOZHMN, ERBICTSABE2EIY
B3ENI AUy DB, EYHFRXNZOKHLTRT T AENWS T EICHE
W93, BONELZ2HD%E (BETE) ZENIITAFHORAL > bl
B
o IEEI OPRTHHNICRESHEE., 28] ¥l LICLURTEE

/XHEIHE

Azra, B, BETTR2O0-NVTV125TDT., 13 —F47v k-
T7O—F) i2kB [£5] 27> TW3, (Jean-Luc Azra: Rencontres13. 15,
¥ /213 www.almalang.com M) Q0 &EDDFEEIIDONWT, 2HER L E 3%
YHEEEMEY, —H—THLSHAHELUTHEHED 18258E) 275%, 20, #
AMBHROAR, BROXBRETEZIIEKRES, ZhiciiEMEL T
<Conversations dans la classe>ZEA L TW3, ZOHEE, BFIBEL T£Y
FE-A—ACH LU TENEENTERICR S, BHIZIFHELEEL—N—T 4
] TARESEROOT., TORICE2EEBLAOBMEIIISC T, @RS
BENTESZ, DFED., [RFE) OBRPTEEENGNOBVREEL-S
B, BFiZEZ2EHBLT. ELWETFIERL, REBEYOBESE2HEHT
5, 128 BXUOZOHTOREREBIL, MoRYHFICXVEFHREINSH
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BMELHILED,. TOHRET S,
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fI—F47vh-770-F] OFRELT. BRI 0BE L
S EFEHEEEBRLTNWS,
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KEICDL,
Jeux de sortie (BEKRTOHF — L) : BEOREIC. 2YHFER— AT OHE
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x5,
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BEORH) THEERINREZE DT - T 22BN REB, Oui TEADSAZE
BLTE IV —L%ET B,
BEDESIH—LOETEFZRYEET R L, BREHOLEDETRT S
CABEEIOTIHELRBRS, EHIC. BEAEWSHEHENRABZIET, BD
DI TSI ABEEILDEVIRAENEENS, F—LrEWnWIBELS
TETHYEDEFR—VavE2INEOEIENTER (BEE~NDT >
Fr—hick3), 2, M —=F4 79 r - 770-F] CLKBREDHFT,
BEN—N—TRYELELTALERZ2TOMI. WOoEEEEZN/ N —
TR T TH —LEeFbESE, FHELEDHORBIZLENT, REHY
ERLSITBRIENTES, DED, F—AIKKD, BENEX>ZFT
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4. KB=

BT 9 AEBEETERACBIBREZDEMELOBRESDTOERE
WRD, REDLEDPHINFAOEZHIFYER., TETTREHTER
W, REBOYISALETOREHT I, ZUFCHEBECXORTZEESZ
BE-DICHETHD, Do L OHETENR KT, FEEIC—FICME
PREFEDEIE, RESFRAEBOLHOFEHELIE (RFE) OBICHE
PIrREREE2TAIZIETHD, BiE—N—TT 3 (2§ ORICHERIC
REBEETIHEEY, PUERFORTLEASOBBELE L TRICERTDO
TEEOHENENS, BICZOFEEZITOoTWAENEIL, COHFEOH
ik &R L 7z,
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2602
Théme 2

MBEIGEDBFREST-oral B érit® ...

Pour débutants, grammaire, prononciation, et écrit...

TANAKA Yoko

H 5T

Université de Kyfishfi
tanakay@rc.kyushu-u.ac.jp

RAEDOHZERE L TEEBEOEBOEERDOAIBBEINNERES TH B, BR
DOEEHFONEFICHTIRERESTHAID, HERE. ERLEOEBHEODPTES.
AF4 T7EBLT, W SEEEMLTWAHOE D IZWS HEREEDONEA - SEA
BREERZEPBLT, HEBELANOIEE (A58 BIURICTAI—LEALOEEE YR
ICLTHED, $3—20XL - S OREICHBICIIFOEEFE L BRI ENNETH D &
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WIRBM, 77 ABZEOREBREEZORAD—DOTHAIREHETELEDLDICEDR
RTIEOMIE,. BEOHKORTO TS ABERFTORERRA L FD—DTHBEDIZ
Bbhd, WNKZETIE 75 O ABOKRNERORLD. 1 EXE1HICE 2 B, #8108
1ETXEERADZEITRESTWS, /5T, 1 75 AL BREFHDOREE5-60 A1
ATWABIOXEZMICLU-B%EE, BF-onalbécritdh (X5t I ABREINTNSH
BOEFEH - UEAERY) <AVNEZANBTHDICL. PEROBRMZEFTTRL.
REBDZENZREREBULRNOBEEIZI T I ABEZFICDOTREEVWSEREHE OIS
EETIELIDEDBZENEMOBEE25,

DT Ma3a=sy—3>0e®nTIS5 AB/X 1] ¥ (LROBMOEDIZERL =&
) ZHVTEEMTO TNBREDOFT TOIZIVNRRADN DONTH S,

1. {IUBHIC) DR—JOHE
Megon1 (FBEF) | KABRIDE 1 R— (IIUDHIZY dnERD, 75> 2B
AR ZRE DL, BACEATVWIENMEFRIZRBVFNAOEREOHFREERD

EHAP cBrachetF 132/ —33>0kDDT S ABEXELY  (BFSHERL)
M, EOBER MOIa=yr—2 a3 0dDT7ICAENHE21 THF->TW5,
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—ZXHETIUAEBTEABLDIICR S EEVRE, RAEDHEWEESRILIEZLEVIH
BahRb5oTW3, £7. 75 AEOBRVFORAIEBOARD 2NIIO—FFOA
HTIRATT B TERVERNS B ENSBHEIRBZENIHPRETH S, XX
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ZHITHEBEERTIECES T, RICEATHIEVEMENID I LICRDIREE - BOFD
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ZEIED, ZOR—IIFLEEOBRE L FERKIC, Y OB TEEDOBAEHIC éférant
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T5wialky 7 OBRIUBRMEDHRTE I LITR5B,

2. RBE-oral [CHLT
2-1. MLecon1 (&) | : [Legonl] 2BIEREFH TSN TNS, EFZIORITH
5-6EEVNIEARKEZEDPLTNS, TOIEIRES T, #4ET, 75 ABOER
AP TDREEEML, R0 b AXEOTRERNSBBEI N, HFLWEHEHE
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2WT, BRELTWVWS, '
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ZEYT. AE—REDPUXARDBIIYE, HIEOERBOLEIDIENTEBDT
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46



XHg3, BEOEII. MEOBEDOFXOREREP LTI /2L TITIZETLT
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4. BEAOTU—b '
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Rencontres Pédagogique du Kansai 2002

Maiko, 28-29 mars 2002
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2002

Programme 28-29 mars 2002

Théme 1 : Comment s’intégre la dimension culturelle

dans P’enseignement du francais ?

. A LEFEE L TOAEBERTFOME —
! Jiro NOZAKI SREAE (752 AE) OBE
ANNIE Intégrer concrétement le style conversationnel
2 Bruno &ENHUISI(-SE frangais dans I'enseignement de la
conversation
3 Yami TAKAGAKI P}“?{SI: BEBMDHDT S5 REE) &
Dimension culturelle de I’apprentis-sage :
4 Jean-Pierre BESIAT connaissances ou savoir-faire ? Un regard sur
ses propres pratiques culturelles
5 Yuichi KASUYA Chansons de métissage culturel
. XLEEDESR T VABOREICL
6 Fumiyo ANAN DB H
7 Sylvie POISSON- Motivation & apprendre et sensibilisation &
. YVI QuUINTON P’identité / altérité
- -0y NTREBRBXLEFT - FHEE
8 Noriyuki NISHIYAMA | g S izt Lcvnan 2
75 AXALD T o— N Uk & AR
9 Kaoru TSURI Yv7 — bhbhIRAC 752 AEH
Bz D» ?
10 Michel DRIGUES- La simulation globale pour motiver
SUGIMOTO 1’apprentissage du francais
Projet d’un livre : « 50 mots pour
. . comprendre la France contemporaine »
1 Shigeki HORI G : (BRY 7> AEEET DO
—7—F 503
TS5 ABOREIC XL 2ES5KY
12 Toru IKAWA AL, ? Comment enseigner la culture en

classe de frangais ? 1I




Théme 2 : Comment affronter la relation oral-écrit ?

13 Gilles GUERRIN C’est qui qui m’écoute ?
14 Izumi MIZUNO Comment utiliser la méthode INITIAL dans la
Izumi EBARA classe ?
. Fabriquer des exercices de frangais pour
15 Christian PELISSERO Iécrit et ’oral
16 Yoko TANAKA AP EITSOEDFHE S -oral B éerit B. ..
Le support écrit du cours de conversation : le
Masako SHIMAMURA . . .
17 Jean-Luc AZRA probléme de }a .relatlon entre le frangais &crit
et sa prononciation
18 Yves CADIOU Les articulations logiques
Hors-thémes
19 Yuichi KASUYA Promotion de I’enseignement du frangais II
Georgette KAWAI-CHARNAY | 75 > ABHEOTE—)L 1
20 Makoto NISHIMORI D A4
. LL BE D T[REME
21| Yoshinori TWATA Possibilités du laboratoire de langue
Réflexions sur le <Team teaching> dans
22 Kacko NISHINO I’enseignement du frangais au Japon
_ D
53 Yasuko FUJITA ﬁf{f{’ﬁi BEMHOHOIXEEHL
Eri FURUMIYA
24 Mamiko MATSUOKA Y —ALTT T AE
Asuka YASUMOTO
FoFAheAIazb—ar:
KIK U 5 AT
25 Utako UCHI L’Année de la Création de Classes de
“Tandem-Communication”
26 Kazumasa IGATA Les immigrés en France, principalement les

Soninké a Paris
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Rencontres Pédagogiques du Kansai 2002

Enquéte

Tous les ans, nous vous invitons a nous faire part de vos remarques sur les
Rencontres que vous avez vécues — organisation générale, contenus, etc ...-- de maniére a
pouvoir corriger certaines petites imperfections ou a vous garantir un méme niveau de
satisfaction pour I’année suivante. Malheureusement, vous avez été assez peu nombreux cette
année a nous retourner la feuille d’enquéte : 48 réponses pour prés de 120 participants (117
exactement) sur les deux jours. Les indications suivantes ne valent donc que pour cette
proportion ... mais, nous restons a votre entié¢re écoute par le biais du courriel !

1. Degré de satisfaction suivant les différents critéres :

degré de satisfaction

critére 0 1 2 3 sans réponse
organisation 0 0 6 40 2

rogramme 0 1 18 26 3
hotel 0 0 3 43 2
qualité-prix 0 0 8 39 1
date 1 0 9 37 1
2. Souhaiteriez-vous plus de temps libre ?

oui non je ne sais pas sans réponse
4 37 6 1
3. Nombre d’ateliers visités :
nombre d’ateliers visités
2 3 4 5 6 autres

participants 3 4 9 8 23 1
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4. A propos des ateliers les plus marquants ou sur lesquels les participants aimeraient
continuer a réfléchir dans ’année :

Dans le premier cas, il s’agit respectivement des ateliers 11, 20 et 12 et dans le
second, des ateliers 3, 5, 9, 10, 11, 12, et 19. Pour en connaitre les auteurs ou les sujets,

reportez-vous aux Préactes ou visitez le site (provisoire) des Rencontres Pédagogiques du
Kansai ( en frangais : http://web.kanazawa-u.ac.jp/~kasuya/Rencontresf.html ; en japonais :
http://web.kanazawa-u.ac.jp/~kasuya/Rencontresj.html).

5, Propositions de thémes pour I’an prochain :

théme nombre théme nombre
oral 4 ammaire 10
écrit 7 évaluation 12
technologie 16 motivation 18
civilisation 18 activités de classe 17
autres 5 sans réponse 3

N.B. Plusieurs participants ont choisi plus de deux réponses ...

6. A propos de séances consacrées spécifiquement 3 une formation en didactique :

oui

non je ne sais pas

sans réponse

nombre

23

17 5

3

KASUYA Yuichi : kasuya@kenroku kanazawa-u.ac.jp
Marie-Frangoise PUNGIER : mfp@noah.cias.osakafu-u.ac.jp
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