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INTRODUCTION

Chers collegues,

Nos RENCONTRES de mars 1996 portent le numéro 10. On peut dire que c'est un beau
chiffre, gage de maturité, indice d'un succes dont nous aurions bien tort de ne pas nous réjouir.
Cependant plus que le chiffre, le nom de cette réunion me parait plus beau encore. Avec 1'dge et
la régularité printaniére, la banalisation pourrait avoir raison de la fraicheur des RENCONTRES.
C'est au Comité d'organisation qu'il incombe d'étre vigilant, de garder ce nom toute sa chaleur
humaine, tout ce qu'il implique d'attention et d'ouverture 1'Autre. Les RENCONTRES
PEDAGOGIQUES ne se sont jamais présentées comme un colloque ni une institution mais
comme une réunion de praticiens de I'enseignement du frangais, soucieux de faire avancer leur
réflexion technique dans le cadre des ateliers.

Cela a été et est encore possible grice 2 la collaboration du Service Culturel de I'Ambassade
de France, d' Universités, d'Etablissements et de Sociétés qui se rencontrent pour soutenir
financiérement et / ou personnellement, les objectifs et la réalisation des Rencontres Pédagogiques
du Kansai. Qu'ils en soient ici bien sincérement remerciés.

Depuis ces 10 années la didactique a franchi des pas importants dans nos différents
établissements ( ce n'est pas uniquement gréice a nos Rencontres, bien sfir!) mais tout acquis est
trés vite & remettre en question. Les conditions institutionnelles changent, pas toujours d'un c6té
favorable a l'enseignement du frangais et notre public varie également. Si nous voulons que
I'avenir des jeunes enseignants de frangais ne soit pas trop incertain, I'objectif de motivation de
nos apprenants et des moyens pour l'obtenir ou I'entretenir nous promet de nombreuses Rencontres
Pédagogiques 2 venir.

Les 11&mes auront lieu les 24 et 25 mars 1997 4 Osaka. A bientbt.

Georgette Kawai
Membre du comité d'organisation.
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THEME SPECIAL 1 : "OBJECTIFS ET EVALUATION DE L'ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS"

Quels objectifs choisir pour des non-spécialistes?
Louis BENOIT (Université d'Osaka)

L'atelier se proposait de réfléchir sur la question de savoir quels peuvent étre les
objectifs de l'enseignement du francais comme deuxiéme langue étrangére a des étudiants
d'université non-spécialistes sur un ou deux ans. Ont été d'abord passés en revue les objectifs
qui s'offrent d'une maniére générale : instrumental et communicatif, linguistique et grammatical,
pédagogique et formatif, ludique, ou encore scolaire et sélectif. Dans la pratique, ils font 'objet
de compromis, raisonnés ou non.

Force est de constater que la plupart des universités n'explicitent pas leur politique en
matiére de langues étrangéres au-dela de la possibilité ou de I'obligation d'en étudier une. Ce
silence de l'institution et son amicale indifférence que traduit la place secondaire qui leur est
faite dans les cursus ne sont pas de nature a nourrir la motivation d'étudiants qui par ailleurs
peuvent avoir des doutes sur I'intérét d'une deuxi¢me langue étrangére. Il apparait bien que
notre premiére tache est la (re)conquéte de nos étudiants en leur proposant des objectifs dont
la validité exceéde le cours et I'examen. Lesquels?

Une premiére opinion & s'exprimer a été celle des tenants de l'enseignement prioritaire
d'un savoir-faire langagier. Pour eux, l'objectif communicatif est le seul qui soit capable de
mobiliser les étudiants en donnant un sens concret 4 leur travail : étre capables de se débrouiller
avec des locuteurs natifs. Cette approche constitue & leurs yeux un tel progrés par rapport aux
méthodes traditionnelles en faisant de I'apprenant un acteur et non plus le réceptacle d'un savoir
sans prise sur la réalité, et si durement conquis aprés des années de militantisme, que tenter de
I'édulcorer menerait fatalement & une régression et a un rejet sans appel des étudiants.

D'autres cependant considérent qu'il n'est pas possible de faire semblant de croire que le
cours n'est qu'une premiére étape quand l'immense majorité n'ira pas au dela de 'examen final.
Ils ne considérent-pas non plus que leur tache soit de convertir leurs étudiants pour en faire des
spécialistes parce que ce n'est pas ce que leur demande l'université. Pour eux, le cours non
intensif de deux ans doit se suffire 4 lui--méme et s'adresser & la majorité qui n'envisage ni
d'aller en France dans un avenir prévisible ni de poursuivre leur apprentissage. Un collégue a
évoqué les cours d'éveil a I'anglo-saxonne qui privilégient un objectif pédagogique/formatif sur
I'acquisition d'un savoir-faire instrumental. Un tel cours se suffit 4 lui-méme tout en pouvant
avoir des conséquences & plus long terme sur le développement moral et intellectuel des
étudiants. Un gros probléme immédiatement soulevé, c'est que cet objectif ne repose pas sur
l'enseignement d'un savoir clairement défini et qui fasse I'objet d'un consensus dans la
profession ; le risque est que le cours dégénére en un discours impressionniste ou
I'éparpillement le dispute 4 la superficialité ou au parti pris idéologique, et se révéle finalement
contre-productif, plus propre & nourrir des préjugés qu'a ouvrir les esprits.

Pour faire avancer la discussion, j'ai proposé quelque chose de concret : un document
écrit sur le mariage dans le cadre d'un cours sur le théme de la famille et du mariage au Japon
et en France ; il était composé de quatre paragraphes sur '4ge moyen du mariage, les critéres
qui président au choix du conjoint, les dépenses liées au mariage et enfin le voyage de noces,
tout adapté d'un ouvrage récent intitulé Le Japon 1995, publié par la Maison Franco-Japonaise
et 'Ambassade de France.
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THEME SPECIAL 1 : "OBJECTIFS ET EVALUATION DE L'ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS"

Il présente I'avantage d'étre riche en données intéressantes souvent sous forme de statistiques,
d'avoir un vocabulaire trés ciblé et des structures syntaxiques répétitives. Voici l'usage que je
proposais du paragraphe sur I'ige moyen au mariage :

1ére étape : convocation des notions sur la question (en japonais ou en anglais ) a l'aide
de questions (écrites ou orales) travaillées au niveau de toute la classe, en groupes ou par
paires, telles que : a votre avis,

quel est I'dge moyen au mariage au Japon?

est-il le méme pour les hommes et pour les femmes?

est-il le méme maintenant qu'il y a vingt ans ou plus? L'évolution est-elle la méme pour
les deux sexes?

en conséquence, quelles informations peut-on s'attendre & trouver?

sous quelles formes? (nombres ; statistiques, dges, annces, dédoublement des données
chiffrées en fonction de l'année ou du sexe ). :

si on regroupait ces données en un tableau, & quoi ressemblerait-il? (& double entrée,
par sexe et par age)

2éme étape : anticipation linguistique :

quel vocabulaire va-t-on trouver? (avec le dico ou non : mots pour désigner les étres
des deux sexes en Age de se marier, age, ans, mariage, se marier, épouser...)

quels temps?

3éme étape : distribution du texte.

repérage du paragraphe pertinent et construction du tableau & double entrée en
échappant aux distracteurs : la recherche de l'information est prioritaire.

4éme étape : recherche et mise en place des outils linguistiques en vue d'une
exploitation a I'oral ou a I'écrit, du tableau, d'abord pour extraire simplement les données selon
I'année et le sexe, pour opposer ensuite par exemple les dges moyens au mariage des hommes
et des femmes, et enfin pour souligner leur évolution paraliele.

5éme étape : mettre en place les moyens linguistiques pour développer quelques causes
possibles de cette évolution et ainsi donner les moyens aux étudiants de dire & quel age ils
envisagent de se marier et pourquoi.

A mon avis, une telle activité présente les avantages suivants :

« toucher les étudiants en leur parlant de leur proche avenir

« mobiliser leurs connaissances et faire d'eux des acteurs de leur propre apprentissage
« leur apprendre quelque chose ou les faire réfléchir sur des thémes dont la validité
excéde la langue enseignée

« mettre la langue a sa place, celle d'un moyen de découverte et d'expression

« apprendre  forger en forgeant et & nager en nageant

« développer les facultés cognitives (découvrir du nouveau 4 partir du connu)

« favoriser des progrés rapides, avancer d'un bon pas dans le theme

« mais aussi dans la pratique de la langue pour soutenir la motivation.

Ainsi la langue reste au centre du cours ; mais c'est son théme (il peut y en avoir
plusieurs, & condition qu'ils soient liés eux aussi a la vie des étudiants) qui lui donne son unité,
son rythme et son autonomie par rapport & une langue dont l'étude trés probablement
définitivement interrompue, restera inachevée. De plus, le cours n'est pas un cours de
civilisation francaise ; les données japonaises ou francaises ne sont qu'un "prétexte" pour
permettre aux étudiants de se situer sur une question qui les touche et de s'exprimer.
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THEME SPECIAL 1: "OBJECTIFS ET EVALUATION DE L'ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS"

Quels objectifs assigner a I'enseignement des langues?

Jean-Noél Juttet
Institut Francais de Taipei

Poser la question des objectifs du cours de frangais langue étrangere peut paraitre d'une
totale banalité. Cependant, 2 en juger par les méthodes, nombreuses sur le marché, uniformément
segmentées en trois volumes pour trois niveaux, se recommandant toutes d'une méme approche
communicative aux allures de dogme, ol 1'on encense uniformément les mémes fonctions et
notions, prétendant convenir 2 quasiment tous les publics, tout semble fait pour qu'on ne se la
pose pas, ou aussi peu que possible. C'est pourtant I'évidence que chaque situation d'ensei gnement
se trouve au centre d'un faisceau de parametres (4ge, temps disponible, proximité culturelle,
habitudes d'apprentissage, formation des enseignants,etc.) qui vont constituer autant de contraintes
et faire que tel objectif dans telle situation est réaliste, tel autre ne I'est pas.

Il est essentiel de se poser cette question chaque fois qu'on entreprend d'ouvrir un cours
nouveau (et peut-étre bien, aussi, lorsque le cours n'est justement pas nouveau), pour pouvoir
définir des le départ ce qui devrait &tre atteint au terme du cours, et qui fera précisément 1'objet
de 1'évaluation terminale. Des objectifs clairement dessinés, outre qu'ils auront une lourde
incidence sur la méthodologie et, bien entendu, sur la méthode, permettront a I'ensemble des
partenaires du pacte éducatif d'éviter idées fausses et illusions, telle celle qu'entretiennent souvent
les parents qui, découvrant leurs enfants incapables, apres six ans d'apprentissage d'une langue
étrangere au lycée, de communiquer dans cette langue, pensent qu'ils ont perdu leur temps, que
eux, parents, ont perdu leur argent, que le professeur est un incapable, et quelques autres
appréciations-condamnations du méme tonneau.

Nous passerons en revue les trois principaux objectifs qui nous paraissent pouvoir guider
les professeurs, étant entendu que chacun recevra une importance plus ou moins grande selon
chaque situation.

L'objectif communicatif, ou instrumental, consiste & considérer la langue d'abord comme
un instrument de communication. C'est 1'objectif le plus communément admis ( déja par la
méthode par le mouvement de J. Asher en 1965 ou, plus récemment, par la méthode naturelle de
S. Krashen ) et méme, avant l'ere du communicatif, mais de fagon sans doute abusive, par
l'audiovisuel.

Dans cette optique, la méthodologie est sous-tendue par la théorie de I'information, elle
recommande des activités de groupes qui permettent les échanges, et I'évaluation va se concentrer
sur la mesure de la compétence de communication. ( Une interprétation erronée du communicatif
est qu'il ne concemnerait que 1'oral. Comme si I'écrit n'avait rien a voir avec la communication )]

Il est 1égitime de placer cet objectif au sommet des priorités pour les situations d'apprentissage
telles que celles qu'on trouve a I'Alliance Frangaise, ol on apprend le frangais pour voyager,
lire, étudier..., ou a l'université, particulierement dans le cadre de cours de frangais sur objectifs
spécifiques, mais il ne peut garder le méme degré d'importance pour le lycée. Il ne nous semble
pas réaliste, en effet, de penser que les éleves pourront atteindre une véritable compétence de
communication compte tenu de facteurs limitatifs bien connus ( nombre d'éleves par classe,
nombre d'heures d'enseignement réduit, environnement exolingue limité, formation des
professeurs, habitudes d'apprentissage, motivation, etc.) On ne peut s'en tenir qu'a des niveaux-
seuils relativement bas, alors que les parents attendent de I'école qu'elle donne cette impossible
compétence de communication. D'od les frustrations, et la fréquente disqualification des maitres
et de l'institution scolaire.

I1 paraft sage d'énoncer clairement les seuils qu'on se propose d'atteindre, et de faire fi gurer
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2 coté de cet objectif de communication, du moins pour ce qui concerne le lycée, deux autres
objectifs d'une importance qui sera pondérée en fonction de la situation d'apprentissage.

L'un est un objectif culturel. A la mode aujourd'hui ( cf. I' "interculturel”, le "dialogue des
cultures" ), il était représenté, dans les méthodes plus anciennes, par la "civilisation". Mais elle
était, et est encore souvent hélas, réservée principalement aux €leves et étudiants des niveaux
avancés. Pourtant la culture innerve partout la langue et son usage, et ne peut étre ignorée, pas
méme en début d'apprentissage. L'intérét que présente la prise en compte de cette dimension est
grand car elle permet de maintenir la curiosité, et donc la motivation, en éveil, et surtout
d'ouvrir l'esprit sur la diversité du monde, des attitudes, des comportements, d'apprendre la
relativité en prenant conscience de la validité d'autres fagons de classer, juger, penser que la
sienne propre.

Pour que la culture étrangere devienne un véritable outil de formation de l'esprit, il faut
qu'elle permette un retour réflexif sur sa propre culture. Le détour par une langue étrangere offre
l'occasion de découvrir ce qui la constitue, avec ses régles et ses normes, sa cohérence et son
arbitraire, qui sont en méme temps des héritages du passé et des choix de société.

On touche 12 une spécificité géniale des langues qui, 2 la différence des autres matiéres
enseignées, permettent d'enseigner non seulement des savoirs et des savoir-faire, mais aussi des
savoir-étre.

L'autre est un objectif formatif, le petit oublié de la classe de langue, alors que la mission
premiere de I'école est la formation de l'esprit. Les langues, merveilleux outils de formation,
sont mieux 2 méme de remplir cette mission que n'importe quelle autre matire. A nous de
savoir en tirer parti. Elles sont en effet des ensembles structurés, des outils de communication,
des corps vivants chargés de culture et d'histoire, et des voyages vers l'exotisme d'ou il devient
aisé d'observer, d'un point de vue extérieur, sa propre langue et sa propre culture.

Deux voies s'offrent a I'enseignant :

- un travail de réflexion, qui met en oeuvre et développe les capacités intellectuelles, et qui
consiste 2 faire faire des inventaires, des classements, des comparaisons, des inférences logiques,
a apprendre 2 discerner (entre des faits, opinions, préjugés, témoignages...), a juger, a décider ;

- un travail réflexif, qui, par des comparaisons, des allers retours entre la langue étrangere
et la langue maternelle, permet la découverte de sa propre culture, comme nous l'avons dit, mais
aussi de sa propre langue. On voit tout 'intérét que peut présenter ce travail de comparaison
dans le cas de langues qui n'ont pas de forte tradition d'analyse. La traduction (de mots, de
phrases) — qui n'a rien  voir avec celle qu'on pratiquait dans les anciennes méthodes grammaire-
traduction — peut trouver 12 un rdle nouveau a jouer.

Quelle incidence sur la méthodologie et les manuels ?

Que la méthodologie reste d'obédience communicative nous parait naturel : y a-t-il d'autre
choix méthodologique aujourd'hui ? Pour étre plus précis, nous dirons que, dans toutes les
activités de communication, a 1'écrit et 2 l'oral, c'est sur la compréhension du sens, sur la
signification, qu'il convient de mettre 1'accent. Nous renverrons volontiers ici aux axiomes que
Franck Smith propose pour ce qui est de I'acte de lire, et aux propositions méthodologiques
formulées par S. Krashen sur la notion d'acquisition. Pour tout ce qui concerne les activités
métalinguistiques, qui, elles, n'ont rien d'aisément communicatif, la langue maternelle reste
I'outil le plus économique et le plus approprié. Dans les deux cas, l'important est de partir des
savoirs des apprenants.

Quant aux manuels, si I'on veut qu'ils prennent en compte non seulement ces trois objectifs
dans un équilible dicté par la situation, mais aussi les connaissances des éleves, leurs habitudes
d'apprentissage, les programmes des autres disciplines, I'approche contrastive du couple formé
par la langue maternelle et la langue étrangere ainsi que du couple formé par la culture maternelle
et la culture étrangére, comment les imaginer autrement que de facture nationale, chaque fois
différente ?
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Evaluation et formation continue

. Jean Maiffrédy
Attaché Linguistique, Ambassade de France

La formation continue se développe dans tous les domaines. Elle draine des énergies et des
moyens considérables. Pourtant son évaluation pose probléme. Cet atelier se voulait une réflexion
sur les criteres qui doivent &tre pris en compte pour 1’évaluation d’un cycle de formation
continue de professeurs de frangais au Japon. Il a été congu comme une simulation. 11 s’agissait
d’organiser un stage en définissant petit 2 petit ses différentes composantes : public, durée,
modalités, etc...

Le groupe a décidé d’organiser un stage s’adressant a des professeurs de lycée japonais
auxquels il s’agissait d’apporter un surcroit de compétences linguistique, culturelle et
professionnelle. La définition des objectifs prioritaires, comme le choix des stratégies employées
ont donné lieu & des discussions animées et enrichissantes, au cours desquelles un classement
des priorités (relations entre les savoir-faire et les savoirs notamment) a pu étre esquissé.

I : Former qu’est-ce que c’est?

C’est amener consciemment une population d’adultes d’une situation initiale (S1) 2 une
situation finale (S2) qu’il s’agit de définir.
IT : Comment décrire cette situation finale?

Elle est tributaire 2 la fois d’'une demande (explicite ou implicite) des utilisateurs et d’une
commande (explicite ou implicite) des prescripteurs. Dans bien des cas celles-ci sont tres
vagues. Le formateur doit donc commencer par clarifier des objectifs pour définir “od 1’on va”
et “pourquoi il faut y aller”. C’est ce qu’on appelle des “objectifs pédagogiques”.

En effet, "Aucun processus d'évaluation n'a de sens indépendamment des objectifs
d'apprentissage visés ; réciproquement, un objectif n'existe véritablement que s'il inclut, dans sa
description méme, ses modes d'évaluation."

On s’accorde en général a distinguer des objectifs de “savoir” (on dit aussi apport de
connaissances), de “savoir faire” (apport de techniques) et de “savoir-étre” (c’est-a-dire la mise
en oeuvre des savoirs et des savoir-faire en situation). Mais ces distinctions demandent elles-mémes
a étre décomposées en objectifs généraux, spécifiques et opérationnels.

Prenons un exemple tiré d’une unité d'apprentissage pour des apprenants de frangais : "A la

fin de cette unité d'apprentissage, 1'él¢ve sera capable de participer & un débat en classe."
"Etre capable de participer 2 un débat" est un objectif général. Que signifie "savoir

participer & un débat" ?
- Est-ce savoir prendre la parole ?
- Est-ce savoir défendre son point de vue ?
- Est-ce savoir réfuter les arguments des autres ?
- Est-ce savoir reformuler les arguments entendus ?
- Ou bien est-ce encore autre chose ?

Il est évident que ce n'est qu'en précisant des objectifs spécifiques, qui s'intégrent dans
I'ensemble "savoir participer  un débat", que 'on aura une idée de ce que 1’on attend de 1'éleve.

Parmi les objectifs spécifiques qui entrent dans la composition de ce vaste objectif général,
on retrouvera les trois domaines de savoirs : les savoirs de type linguistique, constitués par les
moyens lexicaux et grammaticaux nécessaires, et les savoir-faire et les savoir-étre de type
communicatif, eux-mémes composés par la maitrise des actes de parole utilisés dans la réalisation
langagiere de 1'objectif.

Un exemple d'objectif spécifique pourrait étre : "Etre capable d'utiliser les moyens
linguistiques et communicatifs spécifiques de 1'argumentation orale". Les activités de ciasse
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porteraient sur ces moyens.

Un exemple d'objectif opérationnel directement évaluable serait : Aprés x débats en classe,
devant une série de cinq opinions différentes sur un méme sujet, I'éléve sera capable, en cinq
minutes, d'exprimer oralement son approbation pour au moins deux de ces opinions en justifiant
sa position."

Ces objectifs pédagogiques doivent &tre définis en tenant compte  la fois des points de vue
des prescripteurs et des utilisateurs.

Dans le cas des professeurs de langue, cette démarche doit s’articuler avec les objectifs de
I’institution qui passe commande, avec les objectifs de I’institution de formation, avec ceux du
professeur en formation et des étudiants de ce professeur, qui devraient &tre les bénéficiaires du
surcroit de formation de leur enseignant.

La encore on procedera en allant du général au particulier, en fonction des
- finalités de l'enseignement des langues vivantes : elles se présentent, dans les discours officiels,
sous la forme de valeurs morales, comme : "Enseigner les langues pour améliorer la compréhension
entre cultures / pour faciliter la communication entre les peuples”.

- buts : ils définissent, d'une maniere générale, les intentions de l'institution ou du formateur. En
langues vivantes, il s'agira de la conception du programme, de tout cursus, ou simplement d'une
unité ou d'une séquence d'apprentissage.

- description des modules : elle consiste en une énumération des savoirs et des savoir-faire qui
seront étudiés au cours du programme total ou partiel. C'est le contenu du programme.

- objectifs généraux : ils sont centrés sur le stagiaire en formation et ils indiquent, en termes de
capacités, les résultats escomptés 2 la fin d'un cursus, d'une unité ou d'une s€quence.

- objectifs spécifiques : toujours centrés sur sur le stagiaire en formation, ils affinent l'objectif
général en démultipliant en autant d'objectifs spécifiques qu'il est nécessaire pour que le stagiaire
l'atteigne.

- objectifs opérationnels : choisis parmi les objectifs spécifiques comme €tant ceux qui sont les
plus importants a faire acquérir pour pouvoir passer a d'autres apprentissages.

C'est pourquoi ce sont eux qui seront évalués. Un objectif opérationnel bien formulé est
d'ailleurs directement évaluable.

Ainsi ont été remplis, puis discutés, 4 tableaux, correspondant aux quatre modules ou
séminaires (un module pour chacun des 4 formateurs supposés intervenir dans ce stage).

document 1
Etablissons une session de formation continue de professeurs de lycée japonais avec les
conditions d’organisations suivantes :
durée : une semaine
Lieu : hotel
formateurs : 4
stagiaires : 20
- Finalités :
- Buts::

Description du module n° 1 Temps

Objectifs généraux :

Objectifs spécifiques :

Objectifs opérationnels :

Evaluation
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autres activités :
modalités d’évaluation de la session :
On peut enfin classer les objectifs d’une formation par type de comportement, selon 1’effort

d’implication personnelle que chaque type demande au stagiaire; de I’implication la plus faible
(1) a 'implication la plus forte (6).

document 2 :

objectifs exemples

1: Répéter / refaire

2: Relier un nouveau savoir a un savoir
Ou a une expérience ancienne.

3. Dialoguer avec un spécialiste =~
dans une discipline qui n’est pas la notre.

4: Mettre en oeuvre une nouvelle technique.

5: Enrichir le domaine qui est le nbtre de notions
ou de procédés caracténistiques d’autres domaines.

6: Evoluer dans nos attitudes g;'ofondes pour

€6,

mieux maftriser nos “relation

A la fin de D’atelier, un autre document a été distribué. Il s’agissait d’un complément
d’information théorique sur les questions qui avaient émergé de fagon concrete lors de I’atelier.

Tests et objectifs : analyse comparative et évaluation

Geneviéve SCHAEFFER
Directrice adjointe de I'Institut Franco-japonais du Kansai

(Trés absorbée par ses fonctions, Geneviéve Schaeffer n'a pu nous faire parvenir a
temps le compte-rendu de son atelier. Elle prie les participants des Rencontres et les lecteurs
de ce bulletin de bien vouloir I'excuser de ce contretemps. Nous reproduisons ici le texte de
présentation de cet atelier, tel qu'il figurait dans le programme des Rencontres.)

Pourquoi des tests?

Nous tenterons, aprés avoir fait un tour des différents types de tests actuellement les
plus utilisés, d'analyser leur pertinence et d'évaluer leur efficacité par rapport aux objectifs
choisis.

Nous fabriquerons ensemble quelques tests, aprés nous étre fixé des objectifs cibles.
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Documents authentiques et enseignement de la civilisation

Agneés DISSON
Université d'Osaka

Comment envisager 'enseignement de la civilisation dans une classe de langue pour
débutants? Ou du moins une premiére approche, une sensibilisation a la culture étrangere?

Notons tout d'abord que l'opposition culture/civilisation (culture savante/civilisation
quotidienne) n'est plus considérée pertinente aujourd'hui : les deux termes sont désormais
interchangeables en didactique des langues.

Toute question de civilisation peut néanmoins donner lieu a des approches trés différentes :

1. L'approche historique et monumentale (grandes dates de I'histoire, des institutions, personnages
célebres) fréquemment doublée d'une approche "touristique" (visite des régions de France,
folklore, etc...). A noter qu'il s'agit de 1'approche souvent privilégiée par les manuels.

2. L'approche sociologique (statistiques, enquétes, informations chiffrées sur un phénomene
social : le chdmage par exemple). C'est ce qui constitue souvent le contenu d'un cours magistral
de civilisation.

3. L'approche anthropologique, plus concréte, moins abstraite, plus centrée sur les hommes que
sur les institutions (réalités quotidiennes, modes de vie, usages sociaux, habitudes et
comportements).

4. L'approche sémiologique (connotations culturelles, mythes et représentations collectives,
stéréotypes).

Les deux premigres approches constituent des savoirs "sur" la civilisation, des connaissances
A transmettre. Les deux dernieres approches au contraire correspondent davantage a une option
communicative : elles permettent en effet une lecture, un déchiffrage de la civilisation, plutot
qu'un enseignement magistral. D'oll la possibilité de méthodes plus actives, de procédures de
découverte, d'hypothéses émises par les étudiants eux-mémes, a partir d'un document méme
élémentaire.

Le document authentique est dans ce cas un outil privilégié : au contraire des textes et
dialogues fabriqués des manuels (culturellement neutres), tout document authentique est en
effet toujours par définition porteur d'une dimension culturelle, quel que soit 1'objectif linguistique
ou communicatif pour lequel il a été choisi par l'enseignant. Et il est plus facile qu'on ne croit
d'en tirer parti en classe - méme au niveau débutant.

Ainsi un plan de métro de Paris, par le simple relevé des noms des stations, peut-il
sensibiliser les étudiants au passé politique (Robespierre, Charles de Gaulle...), catholique (St
Germain des Prés, St Frangois Xavier...) et littéraire (Voltaire, Zola...) de 1a France. Des passeports
(différences dans le choix des marques identitaires), des photos, des publicités (domaine de
choix du stéréotype), offrent un matériau trés riche accessible a un premier déchiffrage, pour
constituer peu 2 peu une mosaique de "petits faits vrais" et asseoir I'habitude d'un décodage de
la culture étrangere.
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ETHEL-EROPPORE Lz, UTREDEZIDOTHS,

(1) BTEAEERHM L2V
* Au moment de partir, le téléphone a sonné.

(2) MEzETERE LTEH LA EZER LY
*Parlons avec moi.

(3) EATERTLRVWIDOLETERL LTEHT S
*Si ca intéresse mon invitation, peux-tu me dire quand tu pourras venir?
* Aujourd’ hui est un solde.

(4) FETEEERB L2V
(A ce moment, elle a vu une grosse péche descendre le courant.)
*Elle a ét€ surprise mais elle a rammassé.

(5) FETEMHLFTICIEEL (BRI 2wV
*Elle le voudrait rencontrer dans un café.

2. BAFETIE, BREXTHIFTERERBLRZVWTTIRLZ LPDH S,
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au moment de / au momentod DM H %2 5-2, EIRE €5,

#12 1l vient demain? &\ ) BREICE X 5 L WHBET, brbRVEWV)
I DONEEPED, MTE-EXDOERELPMIZT 5, Jene sais pas 72 O X5
AU S R\ E V) BBRTH Y. Onnesait pas (on ¥ BEEH) & OIE—KRIC
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2E8E5,

(3) 1341347, 1 FE237, 2EEK2FTTHRENLXEEXS
5,

<CHEHFE >

(1) BFEAEOEND L7 2 HBICXOEELFE - EEIES,

(2) EATREZEANICIERERRTS L) BREMESE D,

(3) BTEAPRHINZVDIRZED X ) BBEGENEEEEES,

LANGUE ET CULTURE : FAUTES COMMISES PAR LES APPRENANTS
JAPONAIS
ET LEUR LANGUE MATERNELLE

Yasuko FUJITA
Université Kwansei Gakuin

Les fautes de frangais que commettent les apprenants japonais ont des causes tres variées
dont I’interférence du japonais. Cette derniére est particuliérement embarrassante non seulement
pour les débutants mais aussi pour les apprenants plus avancés. L’atelier a ainsi envisagé ce
probléme sous trois aspects: présentation d’exemples de ce genre de fautes; comparaison des
carsactéristiques du japonais avec celles du frangais, analyse des risques d'erreur; et enfin
proposition de mesures pédagogiques préventives.
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Clivilisation et documents vidéo

Georgette Kawai,
Université Konan Joshi

Cet atelier se voulait un espace de réflexion sur l'enseignement de la civilisation dans nos
classes de langue, avec le support des documents vidéo et  des niveaux d'apprentissage différents.
La premiére partie de 'atelier était consacrée au niveau 1 avec pour documents, des méthodes
vidéo réalisées en France ét au Japon ; la deuxi®me partie était consacrée au niveau 2 avec des

extraits de films et d'informations de France 2.

Premiére partie :

Pour nous, langue et civilisation / culture sont inséparables, nous avons alors essayé de voir
du point de vue civilisation / culture, les caractéristiques de 4 méthodes de niveau 1. Nous
avons visionné les lecons qui traitent du voyage en train.

1. Bienvenue en France (Episode 5 : le TGV pour Lyon)

Dans un "épisode” a la dramatisation un peu lourde, Bienvenue en France donne de nombreuses
informations trés visuelles qui commencent avec 1'achat du billet au guichet et se poursuivent
avec le passage sur le quai (composter), la recherche de la voiture et de la place jusqu'a

l'intérieur du train.
2. Avec Plaisir (Emission 8)

Beaucoup plus chargée de non-dit, la dramatisation insiste sur les relations entre les personnages
plus que sur l'aspect pratique du voyage en train (que 1'héroine rate d‘ailleurs). L'aspect "utile"
est repris dans les pages du manuel : "¢a peut vous étre utile... A la gare".

3. Bonjour Paris (Legon 7 : Voyage a Tours)

Plus que le voyage en train qui est traité en images commentées, et un exercice de réservation
de places, c'est la destination qui compte et la visite guidée par une amie du vieux quartier de

Tours.
4. Mosaiques (Legon 9 : Premiére ou seconde?)

Le dialogue vidéo se limite a 'achat du billet au guichet.

S'il n'est pas trés facile de résumer les réactions variées face a ces méthodes, on peut dire
que la place de la civilisation a ce niveau 1 est étroitement liée aux savoir-faire. Il s'agit de
s'orienter dans les pratiques culturelles, de maitriser les habitus (au sens de P. Bourdieu).

Plusieurs participants ont trouvé que c'était une vision un peu trop restrictive, et qu'il fallait

aller au-dela de cet aspect fonctionnel.

J'ai souligné que, s'adressant a des débutants, les méthodes ont tendance a jouer sur les
stéréotypes des apprenants concernant la culture étrangére et que notre enseignement consiste a
s'appuyer sur ces stéréotypes pour ouvrir les horizons et essayer de les dépasser.

Deuxiéme partie :

Les documents que j'ai choisis pour le niveau 2 sont des extraits des films Romuald et
Juliette de Coline Serreau (1988) et Vivement Dimanche! de Frangois Truffaut (1981) qui
peuvent €tre utilisés en cours, indépendamment de l'ensemble du film. Le premier extrait,
essentiellement visuel, permet de repérer les indices d'appartenance sociale des deux personnages
présentés. Le deuxieme peut €tre utilisé selon plusieurs objectifs (I'entretien d'embauche, 1'effet
comique, l'image typique de la secrétaire) mais nous n'avons pas eu le temps de le visionner. Le
troisieme fut plus polémique. 1 s'agit d'un reportage, présenté aux informations de France 2 le
10 février 1996, sur les nouvelles habitudes de consommation des Chinois de Shanghai. Le
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choix de ce document, au montage et aux commentaires tendancieux, de qualité médiocre, a été
contesté par certains participants qui préférent présenter des documents de qualité. D'autres
participants ont considéré qu'il y avait 1a matiére a un exercice critique.

J'espere que cet atelier a apporté quelques éléments de réflexion aux collégues qui s'interrogent
sur le contenu culturel / civilisationnel des documents vidéo qu'ils ont a choisir pour leurs
étudiants. Comme cet atelier ne s'appuyait pas principalement sur des pratiques de classe, il est
resté un peu vague, et la discussion, par ailleurs animée, aurait pu s'achever sur des conclusions
plus précises concernant l'enseignement de la civilisation.

Quelques références bibliographiques :

La civilisation, Louis Porcher, Cl€ International DLE, 1986
Enseigner une culture étrangere, Geneviéve Zarate, Hachette, 1986
Moeurs et mythes, Jean-Claude Beacco, Hachette / Larousse, 1981
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Qu'est-ce qu'on fait dans le cours de culture / civilisation francaise?

Satoru KOISHI
Université Dokkyo

Dans le cursus de formation de futurs enseignants de collége et de lycée, un cours sur la
comparaison de la culture frangaise et de la culture japonaise est obligatoire, imposé en 1989
par le Ministere de I'Education Nationale. Il semble qu'actuellement la plupart des départements
de frangais / littérature frangaise substituent & ce cours, un autre cours qui existait déja avant
1989, privilégiant ainsi certains aspects particuliers de la culture / civilisation frangaise. Que
I'on suive ou non les instructions du Ministere de I'Education nationale, il ne sera pas inutile de
se demander ce qu'on doit faire dans ce cours, car, bien préparé, il peut devenir vraiment

stimulant pour les étudiants.

Dans notre atelier, au lieu de poser les définitions de "culture" et de "civilisation", ce qui
nous semble un faux probléme, nous avons fait une sorte de "brain storming", sur la question

suivante : qu'est-ce que nous, enseignants, voulons que nos étudiants connaissent de la France,

au début de leur apprentissage du frangais? Le résultat est trés disparate, reflétant les expériences
en classe ou les intéréts de chaque participant. Les sujets classiques tels que I'histoire, la
géographie, la politique, etc. sont bien entendu évoqués, suivis de sujets plus “"culturels” tels que

le cinéma, la cuisine, la chanson, etc.

On a aussi parlé de la destruction des stéréotypes sur la France, mais d'aprés mon expérience,
la plupart de nos étudiants n'en ont pas, du simple fait que leurs connaissances sur la France
sont quasi nulles : la moitié€ des étudiants n'ont jamais étudié la géographie au lycée, et il en va
de méme de I'histoire. Dans cette situation, il vaut mieux que nous limitions notre ambition a

une échelle plus modeste et plus réaliste.

A T'université Dokkyo, les sujets retenus sont les suivants : histoire, Paris, entreprises,
agriculture, géographie, chdmage, immigration, alimentation, drogue, sida, défense nationale,
média, religion, cinéma, pensée francgaise, langue frangaise, francophonie, politique vis-a-vis de
I'Afrique, enseignement, famille, féminisme, sport, loisir, France et Union Européenne, image

de la France.

Etant chargé de ce cours, j'ai essayé de couvrir plus ou moins tous ces sujets, mais c'était
un travail énorme pour un seul enseignant. Aprés un an d'expérience, j'ai donc proposé a mes
collegues de partager la matie¢re : chacun choisit un (des) sujet(s) qui l'intéresse(nt). Notre
département a la chance d'avoir beaucoup de professeurs qui ont des spécialités assez variées et
qui ne se limitent pas a la langue ou 2 la littérature : histoire, politique, urbanisme, relations
internationales, féminisme, etc. L'enquéte révele que les étudiants sont trés contents de ces
cours d'initiation faits par des spécialistes. La plupart des étudiants, qui ont choisi le frangais

sans connaitre grand-chose sur la France, travaillent pour ainsi dire dans le vide et ces cours les

ont un peu rapprochés de la réalité quotidienne dont la langue est un des reflets. Un autre mérite
inattendu de ce cours, est que la comparaison constante entre la France et le Japon (situation de
la femme dans la société, sécurité sociale, etc.) les ont amenés a détruire les stéréotypes qu'ils
avaient, non de la France, mais du Japon. Ce qui nous a le plus réconfortés, c'est que tous les

étudiants, sans exception possible, ont affirmé que ce genre de cours était absolument nécessaire,
et il y en a méme qui ont déclaré que c'était justement ce type de cours qu'ils attendaient de
l'université.

La derniere phase de l'atelier a ét€ consacrée aux aspects pratiques de la préparation du
cours : comment constituer les documents et le matériel vidéo, comment aborder un sujet donné
(par exemple la drogue) pour éveiller l'intérét des étudiants.

- L'aspect "culturel / civilisationnel" n'a pas regu l'attention qu'il mérite. C'était toujours le
parent pauvre de l'enseignement du frangais, mais notre expérience montre que le renouveau de

ce cours peut stimuler les étudiants de diverses maniéres.
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a) Vincent : Al16? Je voudrais parler 2 monsieur Martin.
M.Martin : C’est moi.
Vincent : Bonjour monsieur. Vincent & I’appareil.

b) Vincent : Je voudrais parler 2 monsieur Martin.

La secrétaire : 11 n’est pas dans son bureau. Vous pouvez rappeler plus tard?

Vincent : D’accord, je le rappelle dans 15 mn.
c) -- Allg, je voudrais parler 2 M. Martin...

-- C’est de la part de qui? / Qui est & I’appareil?

-- Thomas Bertin...

-- Vous pouvez épeler votre nom.

--T,H,O,M, A, S.

(L. Bienvenue en France 1, p.70.)
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ROLE DE LA CIVILISATION DANS LA CLASSE DE TRAVAUX PRATIQUES

KOJIMA Hisakazu
Université Meiji

La civilisation regroupe les connaissances de base des Frangais dans des domaines
divers qui vont des sciences humaines a la société frangaise contemporaine : organisation
sociale et familiale, institutions politiques, administratives juridiques, économie, etc. Le
cours de civilisation permettra donc aux étudiants de mieux comprendre les références
culturelles de la France.

Dans la classe de travaux pratiques, la civilisation s'enseigne a la fin du cours
pour replacer la conversation quotidienne acquise entre les Japonais dans le contexte
actuel de la société francaise.

Nous voulons insister aussi sur |’importance de donner les idées sur la francophonie
et la communication interculturelle pour nous rendre compte de la diversité et de la
complexité du monde frangais.
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(EUVRES LITTERAIRES ET OPERA

NISHII Nobuko
Université Kobe Joshi

Pour familiariser les étudiantes avec des ceuvres littéraires francaises, nous
avons choisi quelques pi¢ces d’opéra basées sur les ceuvres littéraires qui sont adaptées
pour la scéne encore aujourd’hui.

Les étudiantes qui vont en Europe auront 1’occasion de voir I’opéra, qui
réunit tous les arts, musique, théatre, danse, costume et décor, etc.

Au lieu d’acheter des articles de boutiques célebres, nous espérons qu’elles
auront acces 2 cet art total traditionnel de la civilisation européenne
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Quand on est jeune, on est plein d’énergie...
Mais sans emploi, cette énergie tourne en rond...
Engagez des jeunes...PLAN AVENIR JEUNE...
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EXDEH)
Je n’ai pas passé un jour, sans t’aimer...
Je n’ai pas passé une nuit, sans te serrer dans mes bras...
Je n’ai pas pris une tasse de thé, sans maudire la gloire...
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LES K7 DE PUBLICITES RADIO ET DE PIERRE LEON

NISHIMORI Makoto
Université Kwansei Gakuin

Pour faire une bonne classe, “animer les étudiants et faire aimer le frangais” est
trés important. Avec la K7 de “Publicités Radio” (Radio France), ou avec celles de Pierre
Léon, prof de I'Univ. de Toronto, c’est plus facile. [Interprétations orales (Hacheite), A
1’écoute du francais parlé (NATHAN) etc.]

Ces “Piment” et “Dessert” sonores sont aussi efficaces que les chansons de
Dorothée, Hélene, et Patrick Bruel que je recommande 2 tous mes confreres.

27



THEME SPECIAL 2 : "QU'EST-CE QUE LA CIVILISATION ET QUELLE PEUT ETRE SA PLACE
DANS L'ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS"

Exploitation pédagogique de la chanson francaise

NISHIYAMA Noriyuki
Université Meiji

Cet atelier avait pour objectif de présenter une typologie de I'exploitation pédagogique
de la chanson frangaise & travers quatre aspects : musical et non linguistique, linguistique
(réception et production), culturel et visuel suivie d'une présentation de matériels
pédagogiques comme "Etudes de frangais par les chansons" (Asahi Shuppan), et d'une
vidéocassette "Chansons francaises d'hier et d'aujourd'hui" (Ministére francais des Affaires
Etrangéres).

Puisque, en raison de la politique juridique du gouvernement frangais en faveur de la
sauvegarde des droits intellectuels, il est devenu extrémement difficile de monter une action
pédagogique éditoriale, méme a but culturel, autour de chansons frangaises, les professeurs
sont invités a élaborer eux-mémes les matériels pédagogiques pour les classes de langues. D'ou
nait I'urgence de présenter un outil de travail sous forme d'une typologie de I'exploitation
pédagogique. Pourtant nous nous contentons ici de privilégier particuliérement l'approche
culturelle, étant donné que notre atelier s'inscrit dans le cadre de la thématique de "la
civilisation".

Comment former la compétence culturelle par les chansons?

11 est clair que l'enseignement/apprentissage de la langue demande, en proportion de la
compétence linguistique, celui de "la compétence culturelle”, en vue de former la compétence
de la communication. A cet égard, Louis Porcher, en précisant la définition de la compétence
culturelle!, a tenté de classifier "les cultures a enseigner" pour les classes de langues? ; culture
en matiere de T'histoire et de la géographie du pays considéré, culture "cultivée” de ce pays,
cultures anthropologiques du terme, & savoir les habitudes de vie, de moeurs etc., et culture
dite stéréotype. Ces quatre "cultures" peuvent étre abordées par I'approche lexicale, thématique
et réferentielle. En effet les cours traditionnels de "civilisation" ont privilégié la culture cultivée,
en s'appuyant principalement sur la littérature. Pourtant les chansons ne cherchent pas a suivre
la méme trajectoire, méme si leurs valeurs littéraires sont reconnues telles quelles au cours de
I'histoire, comme le témoigne un Brel par exemple. A cet égard, une des particularités de la
chanson consiste dans sa plurimédialité (texte, musique, interprétation, image), et elle peut
enrichir et diversifier I'exploitation pédagogique, par le biais de procédures inspirées de la
sémiotique, de la linguistique, de la sociologie etc.

Un exemple comme Chanson pour I'Auvergnat de Georges Brassens éclaire les
dimensions culturelles & exploiter. Le titre exige tout d'abord la connaissance geéographique
d'une région qui est au coeur de la chanson. En montrant la carte de France, les professeurs
sensibiliseront les apprenants 4 la géographie de 'Hexagone sous forme de questions-réponses
ou de jeux etc. Les apprenants découvriront cette région d'un point de vue géographique et
climatique, d'ou les professeurs peuvent éclairer ensuite la mentalité des Auvergnats :
travailleurs, économes, tenaces, généreux, etc. La corrélation entre le nom de la région et ses
habitants pourra, en occurrence, étre développée pour d'autres régions.

Les cultures au sens anthropologique du terme, peuvent étre abordées entre autres par

l'approche de la référence ; le flux migratoire des Auvergnats jusqu'au début des années 1960
vers la capitale est un phénomeéne social bien connu, et ils étaient, comme le chante Brassens,

28



THEME SPECIAL 2 : "QU'EST-CE QUE LA CIVILISATION ET QUELLE PEUT ETRE SA PLACE
DANS L'ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS"

souvent "bougnats" (marchands de charbon qui tenaient fréquemment des cafés), hételier, etc.
L'explication sur cet univers de référence s'accompagnera de la recherche d'une population
comparable a I'Auvergnat. Dans ce cas-l3, il faut ajouter que cette région est également un
vivier d'hommes politiques : trois Présidents de la République, Georges Pompidou, Valéry
Giscard d'Estaing et Jacques Chirac, sont d'origine auvergnate.

S'agissant de la culture dite stéréotype, la chanson frangaise, comme genre de musique,
véhicule "la culture frangaise”, et elle évoque indéniablement un Brassens, une Gréco et tant
d'autres dont les caractéristiques se résument dans la catégorie de chanson a texte. Du point de
vue socio-historique, elle est née aprés la guerre de 1945 dans des cabarets de la rive gauche a
Paris, et & cause de l'espace limité, les chanteurs étaient obligés de réduire l'instrumentation
musicale, et, 4 la limite, la musicalité.3 La parole, dés lors, a été mise en relief pour compenser
la pauvreté musicale.

1l est vrai que la chanson frangaise actuelle a changé, en passant du rock au rap ou au
reggae. Mais avant de présenter cette nouvelle génération, ne vaut-il pas mieux montrer "la
chanson frangaise” la plus véhiculée comme telle, pour révéler la spécificité de la culture
frangaise? La culture stéréotype, "la chanson francaise" dite classique en l'occurrence, peut
renouveler la compétence culturelle des apprenants.

La chanson apporte une contribution non négligeable pour former la compétence
culturelle, surtout sur le plan de la compréhension. Je souhaite que ce matériel pédagogique
élargisse le public du FLE de telle sorte qu'il soit sensibilisé a la culture des autres.

Bibliographie sommaire sur la chanson francaise

BRUNSCHWIG Chantal, CALVET Louis-Jean, KLEIN Jean-Claude, Cent ans de chanson
frangaise, Editions du Seuil, Paris, 1984, 447 p

CALVET Louis-Jean, Chansons et société, Payot, Paris, 1979, 155p

ID. , La chanson dans la classe de frangais langue étrangére, Clé International, Paris, 1980,
64 p

CHAMBARD Lucette, DAMOISEAU Robert, La chanson d'aujourd’hui : mythes et images
du temps présent, CLIEP. & EL.P., Les dossiers de Sévres, Sévres, 1984, 184 p

DUFAYS J.-L., GREGOIRE F., MAINGAIRA A., La chanson, Didier-Hatier, Bruxelles,
1994, 127 p

LAPORTE Michel, La chanson frangaise, Hachette, Paris, 1993, 62 p

MATHIS Ursula (éd.), La chanson frangaise contemporaine, politique, société, médias :
actes du symposium du 12 au 16 juillet 1993 a I'Université d'Innsbruck, Université
d'Innsbruck, Innsbruck, 1995, 356 p

RIOUX Lucien, Cinquante ans de chansons frangaises, L'Archipel, Paris, 1993, 453 p

SAKA Pierre, La chanson frangaise a travers ses succeés, Larousse, Paris, 1994, 384 p

CHORUS (revue spécialisée pour les chansons francaises, 1992 ~)

1 "savoir-faire culturels et sociaux multiples qui permettent l'insertion dans la société francaise, sa
compréhension, la connaissance des pratiques des indigénes.”, in Le frangais langue étrangeére, Hachette, 1995,
105 p, Paris, cf. p.61 .

2 "L'enscignement de la civilisation en questions®, in Etudes de linguistiques appliguées n. 47, p. 45

3 cf. Louis-Jean CALVET, Chansons et société, p. 72
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La vidéo en classe de langue

Claire REINHARD
Conseiller Pédagogique Hachette

Dans cet atelier, nous nous sommes attachés a réfléchir a différents types d'exploitations
possibles & partir de documents vidéos authentiques pris sur les chaines de télévision francaise.
Ces séquences courtes, dites complémentaires, ne se substituent en rien 2 un manuel d'apprentissage
mais viennent le compléter, I'illustrer. Elles sont a priori destinées a un public francophone mais
grdce a une exploitation pédagogique adaptée, elles deviennent de véritables "banques de données"
pour les apprenants de francais.

Avant d'aborder deux cas pratiques, nous avons tenté de redéfinir les parametres des

situations d'utilisation de documents vidéos :

Ou ? dans la classe de langue

Quand ? a tout moment en faisant attention de ne pas gater le plaisir de la vidéo par une
exploitation trop longue et des lourdeurs linguistiques.( Séances de 15 4 20 minutes ).

Pour qui ? pour tout apprenant de francais, du niveau débutant au niveau avancé. En effet,
c'est l'enseignant qui en proposant différents types d'activités définira le niveau de difficulté de

la séquence vidéo.

Pourquoi ? parce que c'est un médium qui fait partie de notre quotidien, de celui des
apprenants dans leur propre langue. Ses fonctions ? Elles sont au nombre de 3 (Cf. La vidéo en
classe de langue, Carmen COMPTE, Hachette 93)

* Illustrative : Grice a l'image, le téléspectateur est plongé dans une culture, une civilisation
"en action”. Découverte de gestuelles, mimiques, décors...La vidéo propose ce que le professeur
ne peut pas vraiment illustrer dans la classe.Elle témoigne ainsi d'une société que I'étudiant
souhaite connaitre, et ce d'un point de vue linguistique et socio-culturel.

* Déclencheur : Un document quel qu'il soit ne laisse jamais indifférent. C'est un déclencheur
de réactions spontanées, de commentaires...

* Moteur : Le document vidéo incite a aller plus loin, faire des recherches "complémentaires”,
a proposer d'autres types d'activités : exposé devant la classe...

Mais c'est également un médium qui va permettre 2 l'enseignant et a 1'étudiant de s'initier a
l'approche cognitive : partir du connu pour aller vers 1'inconnu.

Comment ? Quelles sont les étapes ? Quels types d'activités peut-on proposer ?
1 / Pré-visionnement : mise en commun des connaissances personnelles sur le theme,

lexique...

2 / Repérage, perception, discrimination : perception visuelle, auditive. Repérage de la
gestuelle, des mimiques. Identification de faits pertinents... Formation d'hypothéses, du sens.
Proposition de grilles du type : "o / qui / quoi..." ou bien : "Vous avez vu / Vous avez vu mais

pas entendu..." Visionner avec ou sans son...

3 / Vérification de la compréhension / des hypothéses : mise en commun des découvertes et
revisionnement pour vérification des hypotheses.

4 / Travail sur des structures orales ou / et écrites : Devenez commentateur / journaliste.
Jeux de role, trouvez le titre de la séquence, reconstitution de la séquence 2 partir d'extraits dans
le désordre...Exercices 2 trous, transformations de phrases, remue-méninges... _
5/ Auto-évaluation : apres avoir réfléchi au sens du document (compréhension globale) et
apres avoir travaillé sur la partie la plus complexe qu'est la langue, I'étudiant, lors du revisionnement
du document, sera en mesure d'évaluer son niveau de compréhension.
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Il est donc important d'utiliser la méme séquence de fagon récursive.

Quoi ? Le choix des documents est trés important. Il se fera en fonction des objectifs que
l'enseignant aura défini pour son public, (Illustrer un propos, un théme / provoquer des
commentaires / travailler un acte de parole précis...) en se basant sur les caractéristiques des
différents types de documents : Interview / micro-trottoir, commentaire / reportage...

Apres avoir redéfini ces différents parametres, nous avons visionné deux séquences
authentiques de France 2. Nous les avons analysées ensemble et nous avons proposé certaines
activités.

Durant la derniére demi-heure de cet atelier, la parole a été laissée a M. NISHIY AMA pour
un exposé sur l'utilisation en classe du matériel vidéo : "Les régions gourmandes" Hachette 95.
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DES ELEMENTS CULTURELS CONNUS ET INCONNUS
DES APPRENANTS JAPONAIS DANS LA CLASSE DE FLE EN 1¥®* ANNEE

TAKEMATSU Yuko
Université Seinan Gakuin

Apres 1 an d'apprentissage dans la classe de FLE, les étudiants ont l'impression
d'avoir appris plusieurs choses sur la culture frangaise, mais rien de satisfaisant pour eux.
D'od vient cette ambiguité? Que veulent-ils savoir sur la France? Les manuels de frangais
déja publiés en France et au Japon répondent-ils 3 la soif culturelle des apprenants-débutants?
La méthode communicative semble avoir réussi 2 faire participer les éléves activement a
une classe de langue, mais non pas 2 apporter une contribution suffisante pour leur faire
comprendre l'importance de l'interculturel. Nous proposons ici d'effectuer une discussion
culturelle entre les deux pays, au début de chaque legon pour sensibiliser et motiver les
étudiants a I'apprentissage du frangais.
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Est-il possible d'enseigner la culture dans un cours de langue pour débutants?

Bruno VANNIEUWENHUYSE
Universités Konan et Kwansei Gakuin

La culture comme compétence de communication

On trouve souvent des situations ol des étudiants japonais ont des difficultés importantes
de communication, méme lorsqu'ils maitrisent assez bien la langue frangaise et qu'ils ont des
connaissances d'ordre culturel sur la France. Le plus souvent, c'est parce qu'ils ne font pas le
lien entre culture et styles de communication, et parce qu'ils ne savent pas appliquer ce qu'ils

connaissent.

Un exemple vécu d'échange insatisfaisant, en France, dans un contexte détendu (une soirée

entre amis) :

Interlocuteur frangais: "Ce n'est pas trop dur pour toi de vivre ici sans bien parler frangais

Interlocutrice japonaise: "Ah oui, c'est vrai, euh..." ( et elle commence a réfléchir sérieusement
au sujet des difficultés qu'on a a vivre dans un pays sans bien maitriser la langue; elle cherche

inconsciemment a "étre d'accord" avec son interlocuteur ).

L'échange s'enlise.

Le Frangais ne s'attendait pas a ce que la conversation devienne sérieuse. En fait, il s'attendait
plutdt a une réplique du style "c'est vrai, ce n'est pas facile mais j'apprends beaucoup de choses
nouvelles”. Il a I'habitude de pratiquer un échange de type "football", par opposition au style
"baseball" pratiqué au Japon, pour reprendre I'image du Dr. Ota ("Paris shoukougun®, Travel

Journal Books, Tokyo, 1991).

La communication se poursuit bien au-dela de cet échange, puisque la Japonaise en question
se demande ensuite si son interlocuteur frangais n'avait pas des intentions négatives a son égard,
par exemple lui faire comprendre qu'elle empéche le groupe (constitué d'autres Frangais) de
bien s'amuser, a cause de son incapacité a bien parler francais.

Bien sfir la connaissance de la langue est un facteur primordial pour réussir un séjour 2
I'étranger ou une rencontre avec un étranger, mais elle ne suffit pas. Dans certains cas, elle a
méme des effets pernicieux, car les gens du pays s'attendent a ce que 1'étranger qui maitrise bien
la langue maitrise aussi les conventions culturelles de comportement, alors que le regard est
moins critique vis a vis de "quelqu'un qui ne sait pas" de maniere évidente.

La connaissance de réalités et de problématiques culturelles, si elle est aussi extrémement
utile, peut se révéler inopérationnelle si elle n'est pas accompagnée de compétences spécifiques
et d'une conscience de son propre conditionnement culturel. La culture a en effet cette particularité
redoutable d'étre en grande partie inconsciente (cf. Edward T. Hall, dont on peut trouver les

travaux en francais - Seuil - et en japonais - TBS).

Développer une compétence de communication interculturelle.

L'apprentissage culturel ne peut étre que progressif. De ce fait, parler sur la culture sans
effort de mise en liaison avec les représentations des apprenants est complétement inutile, voire
méme dangereux (car cela peut contribuer a créer ou a renforcer des stéréotypes). L'enseignement
de l'aspect culturel de la communication se fait idéalement 2 partir de 1'expérience des apprenants.
C'est la particularité des méthodes de formation a la communication interculturelle (i-bunka
communication). Pendant I'atelier, j'ai présenté six méthodologies utilisées pour la préparation a
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l'expatriation : les jeux de roles, les simulations, la "culture contrastive", les incidents critiques,
I""assimilateur culturel" et les études de cas. Ces techniques ont des objectifs cognitifs
(comprendre), comportementaux (acquérir des compétences comportementales) et affectifs
(motivation, implication). Chacune d'entre elles a son ou ses objectifs précis et demande a étre
mise en oeuvre de mani¢re appropriée. Faute de place ici, je préfere renvoyer a un ouvrage

excellent, malheureusement en anglais : "Intercultural Sourcebook, vol.1", Fowler Sandra et
Mumford Monica (Ed), Intercultural Press, 1995 (Intercultural Press : USA, Fax: 1 207 846
5181).

L'utilisation des meéthodologies de communication interculturelle dans un cours de langue.

Se pose le probleme de la langue d'enseignement. Pour des étudiants avancés, il peut s'agir

du francgais. Pour le type d'étudiants qui nous intéresse plus particulieérement, les débutants, il

doit s'agir de la langue maternelle, au moins en partie (st 1'on veut dépasser la superficialité, et
obtenir des résultats tangibles). Cependant, rien n'empéche d'introduire des éléments langagiers

ou linguistiques francgais dans le processus.

Par exemple, si on opte pour la technique des incidents critiques, on peut proposer un
incident critique complet en japonais (une situation de communication qui comporte un malentendu
ou un désaccord d'origine culturelle, qui va servir de base & une discussion), accompagné de sa
traduction en frangais. En frangais, la partie "description” de la situation est difficile & comprendre,

mais la partie "dialogue" peut étre rédigée dans un frangais trés simple. La discussion sur le

pourquoi du dysfonctionnement observé dans la communication, sur les logiques culturelles qui
sont a l'oeuvre et sur les comportements alternatifs a lieu a priori en japonais. On peut ensuite

faire jouer la scéne (en frangais simple) par les étudiants, en leur demandant de travailler

spécialement l'aspect non-verbal. Je pense que, s'ils sont suffisamment intéressés par la discussion
sur la culture, qui se paracheve par une performance exigeant une certaine compétence culturelle
(I'aspect non-verbal de la communication est éminemment culturel), le dialogue peut "passer

comme une lettre a la poste", et méme étre mémorisé durablement puisqu'il est rattaché a un
contexte important et porteur de sens (caractéristique généralement présente seulement dans une

situation réelle de séjour a 'étranger). On peut ensuite faire rédiger par les étudiants un dialogue

alternatif qui se finirait bien, ou encore un dialogue équivalent mais dans un contexte japonais

et basé sur des conventions culturelles japonaises. Il y a d'innombrables variations possibles. Le

jeu du dialogue peut étre filmé en vidéo.

Quelle stratégie adopter ?

Si I'on a un objectif communicatif centré sur le langage, des apports culturels du type

mentionné plus haut sont probablement profitables pour stimuler la motivation des étudiants...
et celle des profs (on apprend toujours quelque chose dans un cours de ce type ).

On peut aussi axer le cours sur 'apprentissage de I'aspect culturel de la communication.
pe PP g P

L'apport langagier lui est donc dans ce cas subordonné. Il faut alors avoir une stratégie
d'enseignement, méme minimale. Seelye ("Teaching culture", NTC, 1993, disponible par

Intercultural Press) propose une décomposition en six objectifs successifs, complémentaires
mais hiérarchisés. Il propose pour chaque objectif une série d'activités exploitables dans un

cours de langue, avec plusieurs exemples tirés de cours de francais. Cette stratégie, trés claire,
découle d'une modélisation de l'adaptation culturelle telle qu'elle s'effectue dans la réalité.
Méme si l'on préfere procéder de maniere plus intuitive, il importe d'avoir une progression des
objectifs et des activités menées si 1'on veut dépasser la simple sensibilisation :

(1) prise de conscience initiale de la différence culturelle ;
(2) compréhension de plus en plus fine du sens et de I'étendue du concept de conditionnement

culturel ;

(3) acquisition de compétences visant a faire et a vérifier des suppositions sur la culture
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étudiée.

I1 ne s'agit pas de distinguer absolument ces trois aspects forcément liés, mais de déplacer
l'accent mis en cours. Il est motivant (et important) de contraster des pratiques culturelles
différentes (entre Japonais et Frangais), mais ensuite il faut aider petit 2 petit les étudiants a
formuler et a vérifier des hypotheses quant a tel ou tel comportement a priori incompréhensible.
Pour cela, il faut explorer les interrelations entre plusieurs sous-systémes culturels, 2 l'intérieur
d'une culture donnée.

Ceci est d'autant plus vrai dans le cas de Japonais s'intéressant a la France : beaucoup sont
d'autant plus tentés d'idéaliser la France ("romantisme","élégance"...) qu'ils la mettent en contraste
avec une réalité japonaise a laquelle ils s'opposent pour diverses raisons. Le Dr. Ota (op. cit.),
un psychidtre japonais installé a Paris, met cette tendance au coeur du choc culturel parfois
violent qui attend une certaine population de Japonais confrontés 2 un contact réel avec des
Frangais.

Place dans un cours.

On peut imaginer un cursus combinant des cours complémentaires, plus ou moins axés sur
la langue ou sur la culture, pour donner aux étudiants les bases d'une véritable compétence de
communication. J'espere vous présenter en mars 1997 des activités pratiques basées sur les
réflexions qui précédent, qui constituent la base sur laquelle je vais m'appuyer pour mes cours
de cette année.
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Civilisation et publicité

Louis Vargas
Institut Franco-japonais de Kyoto

L'étude d'une civilisation est souvent réduite a 1'acquisition d'un "savoir culturel”, une
somme de connaissances sur les maniéres de vivre, les créations de telle civilisation. On peut
alors parler d'attitude de "consommation culturelle", rassemblant un certain nombre de faits,
d'anecdotes attestant la connaissancee des moeurs de tel pays et permettant 1'appartenance 2 un
groupe de "connaisseurs" de tel ou tel pays.

L'approche d'une civilisation nouvelle interroge tout de suite dans les différences avec sa
propre civilisation et crée ainsi un nouvel espace, espace de l'interculturel, qui peut étre mis 2
profit pour s'interroger sur les fondements d'une société, sur les valeurs sociales promues et sur
le processus d'adhésion a un ensemble de valeurs sociales. Cette réflexion sur la différence initie
une distanciation par rapport a ses propres schémas civilisationnels permettant une analyse de
1'étre social proposé par telle société - en termes de modeles et de valeurs - et de la structuration
de la réalité réalisée - en termes de scénarios.

La publicité est 1'un des lieux ol s'expriment les valeurs sociales, les modeles
comportementaux et identificatoires promus comme source de plaisir et d'appartenance au groupe.

Mon propos a donc €té de me servir de la publicité des magazines et de la télévision pour
dégager les propositions de modeles, de roles et de scénarios proposées par la publicité. Ce
travail a été réalisé avec des étudiants de 3¢éme année d'université (pour lesquels le Frangais
n'est pas la matiére principale) et en Institut, & partir de 250 heures de frangais.

Voici la grille d'analyse dont je me suis servi pour 1'analyse des publicités de magazines.

Analyse de publicité

Description :

-objet ou produit

-couleurs (principale et secondaires), contrastes

-formes (arrondies, droites, effacées...)

-organisation de l'espace (gros plan, premier plan, décor, ...)
-texte publicitaire (rapport a 1'image)

-impressions données, effets produits

-public auquel est destinée cette publicité

Analyse identitaire :

-qui est la personne qui est évoquée dans la publicité (qu'elle soit présente ou absente de
l'image)? Présentez-1a!

-qu'est-ce qu'elle fait?

-ot vit-elle?

-quels sont ses golits? qu'est-ce qu'elle aime manger?

-comment vit-elle?

-que fait-elle pendant la journée, le soir, pendant les temps de loisir?

-quels types de plaisir sont les siens?

Scénarios :

-qui fréquente-t-elle? comment sont ses amis?

-quel type de relation a-t-elle?

-quelles sont les situations plaisantes / déplaisantes qu'elle peut rencontrer?
-qu'est-ce qu'elle a vécu comme situations marquantes?
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-quel est son avenir?

Le message publicitaire :
- Les belles promesses :

*Si vous adoptez (consommez) ce produit (mettez ce parfum, portez cette montre, achetez
cette voiture, fumez ces cigarettes, buvez cette boisson...), vous devenez une personne (homme,
femme) qui sera ... (identité) et qui pourra ... (scénario)."

- Quels modeles propose la publicité, quel type de plaisir et d'‘émotion y est associé?

En quoi I'identification & ce modele peut-elle étre narcissiquement gratifiante, valorisante?
- Images du bonheur proposées

Sur quels mythes, croyances, valeurs du bonheur s'appuie cette publicité pour faire
consommer?

Au cours de cette analyse, les identifications relevées comme proposées par la publicité
sont éminemment projectives, bien sfr, mais le processus d'adhésion et le degré d'adhésion au
modele relevé n'en existe pas moins et peut se dire. Il en est de méme pour les scénarios.

Le matériel langagier nécessaire pour l'analyse est celui de la description, description d'une
image (formes, couleurs...), description d'une identité (habitation, gofts, loisirs...), description
de scénarios relationnels (ce qu'on fait, avec qui, comment...). On peut donner 2 1'étudiant le
schéma linguistique destiné a formuler la promesse publicitaire : "si vous adaptez ce produit,
vous devenez... et vous pouvez...", afin qu'll puisse conclure sur le modele, le type de plaisir et
l'image du bonheur proposés.

Je n'ai pas €laboré de grille spécifique pour les publicités télévisées. Un certain nombre de
criteres cités plus haut pour l'image fixe pourront étre retenus.

On peut classifier les publicités télé en trois types :
-la publicité directe montrant le produit (avec parfois un présentateur) et le consommateur.
-la publicité indirecte ou, soit le produit est comparé a autre chose dont il s'attribue les qualités,
soit on trouve un effet de surprise, souvent humoristique, produit par une situation inattendue.

Chaque type de publicité contient divers types de modeles identificatoires et de scénarios
qui peuvent €tre reli€s au produit ou completement différents.

Souvent, la publicité directe propose des modeéles de consommateurs, tirant beaucoup de
plaisir lié a la consommation du produit et montrant différents types de comportements d'utilisation
du produit.

P La publicité indirecte de comparaison propose plutdt des modeles correspondant aux
aspirations identitaires (plus ou moins profondes, plus ou moins inconscientes) du consommateur.
Dans la publicité a surprise c'est souvent le modele humoristique ou créatif qui prévaut.

Rappelons pour conclure que l'objectif de ce travail était juste de rajouter a la dimension
culturelle étudiée ordinairement comme un savoir & connaitre, la dimension interculturelle qui
s'interroge sur les fondements de I'étre social.

Bibliographie :

sur l'interculturel :
ZARATE Genevieve : Enseigner une culture étrangére, Hachette

sur les méthodes de F.L.E. proposant un travail sur la publicité :

Espace 2 (Hachette) propose un dossier sur la publicité ("faites passer le message", p. 87-102)
Panorama 1 (CI€ International) propose un travail de création publicitaire (Unité 6, legons 16 et
18, pp. 146-153 et 162-169)

sur la publicité télévisée :
Thierry LANCIEN : Le document vidéo, Cl€¢ International
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Le francais "ordinaire" et quelques outils pour mieux le comprendre
Jean-Luc AZRA (Université d'Osaka)

A Toccasion des Rencontres Pédagogiques du Kansai, jai présenté quelques faits qui
distinguent ce que j'ai appelé le francais "ordinaire” du frangais des manuels, du frangais de la
télévision, c'est-a-dire du frangais dit "standard" qui est celui de l'enseignement. J'ai ensuite ouvert le
débat sur la pertinence de l'enseignement du frangais "ordinaire" aux dépens de ce francais
"standard".

1. Qu'est-ce que le frangais ordinaire?

A titre d'illustration, j'ai présenté aux participants de la rencontre deux extraits de "Trois
hommes et un couffin", film de Coline Serreau sorti en 1987. Nous y avons relevé nombre de
caractéristiques morpho-phonologiques, morpho-syntaxiques et lexicales du parler qui y est utilisé,
par opposition au frangais "standard".

Caractéristiques morpho-phonologiques :

(a) chute quasi-systématique des "e muets", dans la limite de la "régle des trois consonnes" (dont on

a montré qu'elle méritait reformulation) ; ces chutes entrainent de nombreuses assimilations

(voisement, dévoisement, nasalisations) qui modifient la valeur phonétique des consonnes (ex. : "chte

jure" pour "je te jure") ;

(b) contraction des groupes de mots clitiques (ex. "t'as" pour "tu as", "sul" pour "sur le");

(c) réductions consonantiques (ex. "quat" pour "quatre”) ;

(d) réduction systématique de "il" & "i" devant consonne ; de "elle" a "¢" (moins fréquente).
Caractéristiques morpho-syntaxiques : )

(a) utilisation de la négation simple ("pas" plutot que "ne pas") dans 20 cas de négation sur 24 ;

(b) utilisation de linterrogation sans inversion ou de "est-ce que?" dans 29 cas sur 30 ;

(c) utilisation de "on" comme pronom personnel collectif sujet dans 17 cas sur 17 (et pas une seule

de "nous").

Caractéristiques lexicales :
utilisation d'équivalents non-standards pour des mots et expressions de la vie courante (ex. "boulot"
pour "travail”, "bosser" pour "travailler”, "bouffer" pour "manger”, etc.)

Ces faits distinguent bien le frangais de "Trois hommes et un couffin" du francais dit
"standard”. Leur fréquence dans de si courts extraits de film entraine & se demander si ces faits sont
marginaux, circonscrits & des situations dialectales ou sociolectales réduites, ou s'ils relévent bel et
bien du francais courant, c'est-a-dire de ce que j'ai appelé le frangais "ordinaire".

Question 1 : S'agit-il d'un "mauvais frangais"? Cette question n'est pas inutile. Le frangais
est sans doute l'une des langues au monde pour laquelle I'esprit de "norme" linguistique", de "bonne
langue", opposée & "mauvaise langue”, est le plus vivace. Néanmoins, ce qui intéresse le linguiste est
la fréquence de ces formes et leur usage réel. S'il s'avére, par exemple, que l'usage de la négation en
"pas" est plus courant que celui de la négation en "ne...pas", il semble normal de dire que cette
derniére forme doit étre considérée comme étant la plus représentative de la réalité de la langue
frangaise et que c'est la forme en "ne ...pas" qui doit étre considérée comme marginale.

Question 2 ; S'agit-il d'une langue de classe (sociolecte) ou d'un parler circonscrit a
certaines régions (dialecte)? On sait qu'en France les couches socioprofessionnelles sont peu
perméables les unes aux autres et qu'il existe des différences entre leurs parlers. En revanche, on sait
que la France a perdu, sous la pression de I'école, la plupart de ses dialectes régionaux et que ceux-ci
ne subsistent plus que sous forme d'accents. La différence traditionnelle entre accents du nord et
accents du sud est peut-étre elle-méme en voie de disparition. Elle I'est en tout cas dans les grandes
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zones urbaines, dont le parler tend 4 s'uniformiser a travers le pays. L'origine de ce parler urbain est,
je pense, fortement liée & une double vague migratoire : le rapatriement des frangais d'Algérie,
d'abord, puis l'immigration économique nord-africaine. Ces deux flux ont trés nettement contribué a
introduire dans le frangais des grandes villes certains aspects de la phonologie, de la morphologie et
de la syntaxe du frangais d'Afrique du Nord. Disons enfin que si le francais que j'appelle "ordinaire” a
des aspects dialectaux, ce sont 4 peu prés les mémes dans toutes les grandes villes de France, quelle
que soit la région. Quant & I'aspect "langue de classe”, "langue populaire" de ce frangais "ordinaire”,
les extraits présentés de "Trois hommes et un couffin" montrent qu'il est illusoire : les trois
personnages principaux ne sont pas représentatifs de ce qu'on peut qualifier de plus "populaire” en
France, bien au contraire.

2. Frangais "standard" , francais "ordinaire” et enseignement du francais

Pour beaucoup de frangais, le "standard" est sans doute une langue "regue". C'est la langue
de I'école, et plus particuliérement la langue pratiquée au cours de I'apprentissage de la lecture et de
I'écriture. Elle correspond a ce qu'on appelle "une oralisation du frangais écrit" : elle se caractérise
par un rétablissement des "e muets" graphiques (ce qui a pour fonction annexe, je pense, d'éviter les
assimilations consonantiques), par la prononciation de consonnes écrites mais non prononcées dans
le frangais "ordinaire"" (liaisons dites facultatives", /r/ de mots comme "quatre”, /I/ final de "il", etc.),
par l'usage préférentiel de formes morphosyntaxiques de I'écrit (double négation, inversion du sujet,
usage de "nous” plutdt que "on", etc.). Le frangais dit "surveillé" n'est pas, 4 mon sens, un évitement
des formes stigmatisées d'un hypothétique "mauvais frangais" mais un rapprochement aux formes de
I'écrit. Il ne correspond que marginalement i la langue pratiquée dans la vie quotidienne.

Dans ce contexte, il est clair que d'opter pour un enseignement du frangais "ordinaire" aux
dépens du frangais "standard” permet 4 terme une meilleure compréhension du frangais parlé, mais
cette décision dépend essentiellement de l'objectif qu'on se fixe. Il n'est pas dit que la pratique du
parlé et sa compréhension soient plus profitables que la pratique et la compréhension de I'écrit. Si
tant est qu'on juge la pratique du parlé nécessaire, les questions suivantes doivent étre soulevées :
faut-il enseigner le frangais parlé directement a partir du frangais "ordinaire”, avec ses
caractéristiques et ses structures préférentielles? Ne vaut-il pas mieux partir du "standard" (c'est-a-
dire de I'écrit, en fait) et enseigner progressivement les caractéristiques de "l'ordinaire”? Le frangais
ordinaire présente des aspects stigmatisés par la "norme" (vocabulaire argotique, usage de "on"
comme pronom personnel collectif sujet, absence de double négation, etc.) ; ne vaut-il pas mieux
enseigner aux étudiants le frangais le mieux évalué socialement, quitte a nuire a leur compréhension
du parler?

Dans le débat qui a suivi cette présentation (et qui s'est surtout focalisé, par ma faute et &
mon grand regret, sur la question polémique du vocabulaire argotique), les conclusions suivantes ont
émergé : (a) la nécessité d'enseigner le frangais ordinaire est largement reconnue ; (b) néanmoins, il a
été souligné que cet enseignement a pour objectif la compréhension du frangais parlé ; il reste
conseillé de se référer au standard tout en détaillant ce qui l'oppose au frangais ordinaire. Il est
suggéré de présenter aux éléves les formes du frangais ordinaire tout en les encourageant a employer
eux-mémes le standard ou un parler le plus proche possible du standard. Par exemple, en ce qui
concerne 'utilisation d'équivalents non-standards pour des mots et expressions de la vie courante (ex.
"boulot" pour "travail", etc.), sur une liste d'une centaine de ces équivalents non-standards, les
participants ont proposé d'en retenir une trentaine!, et de les enseigner de fagon & ce que les étudiants
puissent les interpréter, tout en leur conseillant de ne pas les utiliser eux-mémes.

19 participants japonais et 11 participants frangais ont répondu & une petite enquéte distribuée pendant la
présentation. Pour les participants japonais, sur 112 de ces équivalents non-standards, 54 sont connus en moyenne, et
il est proposé d'en présenter 5 seulement en premiére et deuxiéme années, puis 18 par la suite. Pour les participants
frangais, sur ces mémes 112 équivalents non-standards, 58 en moyenne sont dits couramment employés, et il est
propos¢ d'en présenter 26 en premiére ou deuxiéme année, puis 44 par la suite.
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Le laboratoire de langues dans 'enseignemnet du F.L.E. :
Comment I'aborder avec des débutants (étudiants et enseignants)?

Christian Bouthier
Université Seitoku

Nous sommes partis de la définition du mot "laboratoire de langues" dans le Grand Robert :
"Laboratoire de langues : salle comprenant des cabines ol les €leéves peuvent pratiquer oralement
une langue étranggre 2 l'aide d'un magnétophone qui leur permet d'enregistrer leurs paroles et de
les comparer a celles du maitre."

Les laboratoires de langues modernes ne correspondent plus a cette définition vieillotte. Ils
sont dotés de fonctions multiples permettant aux apprenants de travailler beaucoup plus
qu'auparavant en interactivité avec I'enseignant et les autres éléves. Leur configuration a également
été largement modifiée. Les nouvelles installations ne comportent plus de cabines et il n'y a plus
de baie vitrée isolant totalement l'enseignant de ses éléves, ce qui ne peut que favoriser un
retour 2 la convivialité, a I'échange, auxquels semble étre destinée une langue, a l'origine.

Le but de cet atelier était de trouver quelques applications concrétes utilisables avec des
débutants de fagon 2 casser l'ancienne image rébarbative du laboratoire. On constate en effet
qu'on ne recherche souvent que les automatismes, au détriment du dialogue, absent d'une maniere
qui peut sembler pour le moins paradoxale s'agissant de l'apprentissage d'une langue.

Une énumération exhaustive des nouvelles fonctions a notre disposition n'aurait été d'aucune
utilité a notre réflexion. Nous nous sommes donc volontairement limités aux suivantes choisies
pour leurs possibilités de travail d'apprentissage €lémentaire et de communication :

a) l'enregistrement de la voix de 1'éleve n'efface pas le matériel pédagogique préenregistré sur
les cassettes. Cette possibilité surprend toujours les néophytes, enseignants aussi bien qu'étudiants
et c'est pourquoi il n'était pas inutile de la mentionner.

b) Le travail peut se faire par paires et le choix des paires peut étre aléatoire.

c) On a la possibilité de repérer plusieurs passages sur la cassette et de les "marquer” pour un
retour rapide & cet endroit précis.

Apres ce bref rappel, une liste de questions et de tiches destinée a favoriser la réflexion et a
donner des pistes de recherche a été distribuée aux participants. Nous la reprenons ici, avec les
principales idées et réponse avancées et débattues :

1) Quelles aptitudes particulieres souhaitez-vous développer chez 1'étudiant avec le laboratoire
de langue?
aptitude a écouter et a répondre.
e développer les automatismes.
e  savoir poser des questions.
e améliorer la prononciation.

2) Quels exercices allez-vous faire pratiquer pour atteindre vos objectifs?

e faire un résumé d'une lecon ou d'un texte que 1'on enregistrera.

e enregistrer un texte et poser des questions 2 son sujet en laissant des blancs pour la
réponse.

e faire travailler des exercices structuraux de maniére intensive comme dans la méthode "De
vive voix".

« faire pratiquer la conversation, des jeux de rdles, qu'on pourra reprendre avec les appareils.
e faire écouter une cassette (de la legon, par exemple) et faire répéter des phrases.

o faire travailler la prononciation de listes de vocabulaire, ce qui favorisera aussi la
mémorisation.
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e utiliser la vidéo ou le vidéo-projecteur pour donner des sujets de conversation et de travail.

3) Quels themes particuliers de conversation traiterez-vous?

Ceci n'a pas été précisé. 11 s'agit des themes généralement abordés en classe de conversation
avec des débutants.

4) Essayez de trouver des activités amusantes ou de rendre les activités ludiques.

*  parl'introduction de jeux (lapalissade), non-précisés.

*  par le tirage au sort permettant de déterminer qui pose les questions et qui répond.

.l en variant le menu, c'est-a-dire tiches et consignes. Ceci est bien sfir valable pour toutes les
classes.

Le temps imparti 2 cet atelier n'a pas permis d'aborder le dernier point qui aurait consisté a
préparer ensemble une cassette audio pour le travail au laboratoire de langues.

En conclusion, il ressort de cet atelier, dont le nombre de participants était limité, que
méme si I'écoute du travail des étudiants est grandement facilitée par le matériel du laboratoire,
il n'en subsiste pas moins une impossibilité de vérifier simultanément le travail de chacun. Il a
aussi €t€ objecté que pour certaines des activités citées, I'utilisation du laboratoire ne semblait
pas justifiée. Or, c'est précisément cette utilisation accessoire comme une salle de classe ordinaire
qui permet de casser la monotonie et la froideur du dialogue avec une machine. Cela constitue
dailleurs une excellente introduction au travail plus systématique avec le magnétophone, qu'il
soit effectué seul, deux par deux ou en groupe. On peut ajouter que le laboratoire donne
également plus de contraintes 2 I'ensemble de la classe et permet une participation plus active
méme de la part d'étudiants peu motivés, notamment en utilisant la fonction de création de
paires aléatoires. A chaque changement de partenaire, il y a stimulus et relance efficace de
I'intérét sans perte de temps. Ainsi sont créées les conditions d'acquisition des automatismes
nécessaires a l'utilisation réflexe de la langue sans pour autant que s'installe une ambiance
morne et stressante de seul dialogue avec les appareils.
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Nouvelle exploitation de la vidéo
Béatrice Lévéque, Francois Dupuis

Institut Franco-Japonais 3 Yokohama

1 - Méthodes vidéo utilisées
Les enseignants utilisent pour la plupart les méthodes vidéo traditionnelles :

- Mosaique Japon - Ici la France
- Avec plaisir 1 & 2 - Bienvenue en France 1 & 2
- Le Frangais des Affaires - Rendez-vous a I'Annexe

Certains exploitent des extraits vidéo tels que l'actualité, la publicité, les courts métrages.

2 - Redéfinition du cadre vidéo

1l nous parait indispensable de rappeler que la vidéo comporte 2 canaux (le sonore, le visuel) et
que son intérét d'utilisation réside dans le mouvement. Néanmoins nous soulignons que les
arréts sur image sont a éviter.

Dans le triangle issu des recherches "classes média-langage”, la vidéo se situe au centre.

g+ - . AUDIO,

e \ -VISUEL.
¥:: + séquence sonore %{ﬁlm + photographie.-
O enregistrée * Avidéo . + tableaux °
+ radio &hmontage - + peintires
““diapo-son - murales

)
TR T il

T i+ CD-ROM %
sous-titré
+ TV
+ li}-re~
~d‘.'$9"° + presse -
& + affiche

+ disque
+ radiv
scolaire

+  SCRIPTO

"+ livre
\. -t prospectus
+ tract

En ce qui concerne son utilisation dans 'apprentissage des langues, nous avons défini 4 types
de vidéo :

(1) le film brut qui correspond & une analyse filmique et améne a une meilleure connaissance du
cinéma

(2) la mise en scéne spécifique pour la classe de langue qui permet un apprentissage progressif
de la langue concernée (ex : Avec Plaisir, Bienvenue en France, ...)

(3) lextrait de film brut pour un travail didactique ; parfois, il peut étre utilis¢ pour un
apprentissage progressif de la langue (ex : Rendez-vous a l'annexe)

(4) le film brut dans son intégralité, qui a priori, ne reléve d'aucune exploitation pédagogique
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Il faut distinguer également trois fonctions :

- illustrative ~ scénes filmées qui expliquent des actes de parole, de mimiques ou des gestes

- moteur point de départ de I'approfondissement d'un théme en utilisant ensuite d'autres
supports

- déclencheur le document vidéo est une source d'analyse et d'activité dont il est le centre

Lors du choix de la vidéo, il est nécessaire de privilégier une des 3 fonctions, tout en sachant
que les 3 peuvent apparaitre ensemble.

Quelles sont les fonctions essentielles pour chaque type de vidéo?

ex : rendez-vous a l'annexe

les fonctions |
illustrative moteur déclencheur
type (1) X
type (2) X X
type (3) X X X
type (4) X

A partir de ces redéfinitions, il nous est possible de placer dans le triangle "classes média-
langage" les différentes méthodes existant sur le marché et ainsi d'obtenir une "position idéale".

- rousrella. approche.
l.}zr;ismag. viddo /(Dﬂam
Lidre Edvusst Bgm 4.

. s:si‘\bve

@ \o \'m\l\'cs.° ex teuio'gmn vebodaa / implicdt ttarel
) A pliver aalhurels
(O3 ln!p\- whon agu.‘"me. o\e,\'a?rn.nom\'

() il extste sowrtnk um dédeHuiliban avec V'etul, le mamad
oe \'drudiomy el pUs wm coddian d'exenticar

3 - Quelques pistes pour une nouvelle approche
Nous conseillons I'apprentissage progressif de la langue a partir de trois supports :
* audio et visuel sous la forme d'un film brut avec des extraits

»  scripto sous la forme d'une oeuvre littéraire originale qui corresponde au film.
De plus, nous insistons pour privilégier la fonction déclencheur.
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Exemple tiré de notre expérience
- Définition de l'objectif pédagogique (audio-visuel)

titre du document : "La gloire de mon Pére", film d'Yves Robert, d'aprés l'oeuvre de Marcel
Pagnol

pourquoi ce choix : rythme lent, peu de technique filmique, plans simples, histoiire a caractere
universel, oeuvre originale connue de tous les francais

a qui il s'adresse : débutants complets, cours semi-intensif d'une valeur de 150 a 180 heures
d'apprentissage environ. Pour lels universités, cours intensif d'une valeur de 25 a 30 heures
d'apprentissage. Dans ce cas, les activités sont limitées a 2 ou 3 heures par semaine et
renforcent la production.

préparation du document : découpage en 12 séquences d'exploitation avec montages vidéo
exploitation : 4 'aide du matériel congu et d'activités pour la classe de vidéo

évaluation : tests et réexploitation de documents

- Définition de l'objectif pédagogique (scripto)

titre du document : "La gloire de mon Pére" de Marcel Pagnol : il s'agit de l'oeuvre originale et
non des dialogues du dfilm, ce qui évite la redondance avec l'image et le son

exploitation : il s'agit d'obtenir une compréhension globale et une entrée en littérature
immédiate 4 l'aide de la grammaire de texte avec un entrainement 4 la lecture et  I'écriture

extension : il s'agit essentiellement d'une approche civilisationnelle comparative entre hier et
aujourd'hui

4 - Discussion

Au cours de l'atelier, nous avons montré deux extraits de séquence avec un choix d'applications

possibles.

Suite 4 ces projections, de nombreux participants ont réagi en demandant les précisions

suivantes :

« 1l nous est apparu indispensable d'utiliser des textes paliers fabriqués par I'enseignant avant
la découverte de l'extrait de l'oeuvre originale.

«  Dans l'approche d'une séquence vidéo, 'apprentissage se fait d'abord par des actes de
parole, sous forme de montage, puis par l'extrait lui-méme, qui apparait au bout de la 4éme
heure de classe.

« Les séquences représentent chacune entre 3 et 9 minutes du film. Au préalable, il faut, non
seulement organiser le découpage, mais aussi, bien définir chaque acte de parole et chaque
point grammatical a aborder a l'aide de montages.

«  Tout le monde était d'accord que l'accent ne pose aucun probléme de compréhension.

« Toutes les activités ne sont pas seulement organisées autour de Marcel Pagnol, mais
sortent du contexte et permettent aux apprenants un contact avec la société actuelle.

+  Cette approche s'adresse a de vrais débutants méme si nous savons que bon nombre
d'étudiants ont déja quelques notions de frangais, acquises lors d'un apprentissage antérieur.

Pour une séquence, nous comptons 12 15 heures de travail en classe (chiffre obtenu suite
aux expériences menées & I'Institut & Yokohama depuis 3 ans)
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*  Un apprentissage semi-intensif est souhaitable, soit un idéal de 5 heures par semaine avec
une participation assidue de I'étudiant.

Conclusion

Nous avons eu l'occasion d'expérimenter de la méme maniére Manon des sources, Jean de
Florette, Topaze et Les Lettres de mon moulin de Marcel Pagnol, et nous avons abouti aux
mémes constatations que nous résumons dans le tableau suivant :

+ -

* immersion immédiate dans la culture frangaise |*  multi-supports un peu lourds & gérer (le CD-

(suppression de I'angoisse) rom devrait alléger cette charge)

* acces a des oeuvres originales

* pas d'explication systématique de tous les * nécessité de formation préalable du professeur
éléments

e onva a l'essenticl * le choix de I'oeuvre peut s'avérer difficile

* on rend l'étudiant autonome
» grande motivation des étudiants

Nous pouvons dire que lintérét de cette approche réside dans son originalité, la vidéo et
l'oeuvre écrite formant un tout indissociable pour I'étudiant, méme débutant. De plus, méme si
l'approche est différente, les techniques d'exploitation restent les mémes, et le professeur
évolue sur un terrain connu.

Bibliographie :

La vidéo en classe de langue, Carmen Compte, Hachette

Techniques vidéo, Thierry Lancien, Clé International

Différents articles parus dans la revue Le francais dans le monde, publiée chez Hachette
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SUR LA CLASSE DE LECTURE

HASEGAWA Tomiko
Université Kobe Kaisei Joshi Gakuin

Pour la classe de lecture, il est trés difficile de trouver des sujets qui intéressent
tous les lecteurs. Alors, comment l'enseignant peut-il fournir une motivation au lecteur
qui n'en a pas? Nous proposerons des activités de pré et post-lecture. Les premiéres
consistent a aider le lecteur a construire des connaissances générales relatives au sujet
avant la lecture d'un texte: I'explication de son auteur, de sa culture ou de son histoire...Cette
activation préalable de connaissances excitera la curiosité du lecteur et facilitera la
compréhension globale du texte. Les autres consistent a établir une synthese entre les
informations nouvelles recueillies lors de la lecture et les connaissances initiales: discussion
du texte, rédaction d'interprétation, ou tiches pratiques. L'intérét du lecteur sera stimulé
par ces échanges dans la classe.
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De I'analyse a l'écriture
Présentation d'un nouveau manuel, Découvertes,
du C.E.D. (Institut Franco-Japonais de Tokyo)

Iida Ryoko / Marina Sala
Institut Franco-Japonais de Tokyo

Ce manuel est le premier d'une série de 3 volumes destinés aux étudiants du cours Moyen
par correspondance de I'Institut Franco-Japonais de Tokyo.

Cette spécificité a imposé un certain nombre de contraintes : d'une part, il doit faciliter
I'auto-apprentissage, d'autre part, il doit correspondre a un certain niveau d'apprentissage.

Pour faciliter l'auto-apprentissage, on a introduit une démarche systématique
d'accompagnement "pas a pas” des éleves : a chaque série de questions correspondent a la fin de
chaque legon les réponses qui permettent de progresser dans le déroulement méme de la legon.

Par ailleurs, ce cours "moyen" est un cours charniére :

- tout d'abord, il consolide et développe le frangais fondamental qui a ét€ acquis au cours
élémentaire (au C.E.D. classé comme niveau 1 et 2) et déja approfondi par un travail sur des
textes authentiques dans un cours appelé "Intermédiaire”.

- ensuite, il doit préparer aux différents cours supérieurs : version et theme bien s@r, mais
aussi analyse, dissertation, résumé,etc.

Dans cette perspective, le cours se donne comme objectifs prioritaires d'apprendre aux
éleves ce qu'est un texte : choix des termes et des temps, organisation des idées,etc. et d'étre un
outil pour arriver a des productions écrites personnelles.

C'est pourquoi le texte est I'élément fondamental de chaque legon ; c'est a partir du texte
que se fait l'initiation a l'apprentissage de I'analyse "2 la frangaise" et I'étude de la grammaire,
étude d'une grammaire "en action” qui permet de faire comprendre aux étudiants son role dans
la compréhensuin et la composition du texte. Il ne s'agit donc pas d'un livre "de drammaire”,
méme si 1'étude de questions grammaticales fondamentales occupe une place importante dans
chaque lecon.

Au cours de cette présentation, les personnes présentes dans 1'atelier ont posé des questions
qui ont soulevé quelques problémes.

» Tout d'abord sur le choix des textes : pourquoi exclusivement des textes "littéraires" ?
Trois raisons essentielles expliquent ce choix : d'une part une contrainte administrative, si on
peut dire, puisque le cours moyen actuel du C.E.D. est reconnu par le Mombusho et qu'il
comprend, entre autres, des textes littéraires présentés comme "lectures”. Nous étions donc
tenus a garder le coté "éveil 2 la littérature frangaise" de ce cours, chose qui n'était pas pour
nous déplaire. D'autre part les textes dits littéraires offrent une densité et une qualité d'écriture
auxquelles peu de textes de revues ou journaux peuvent prétendre. Enfin, des devoirs, faits au
C.E.D. et régulierement renouvelés, accompagnent chaque legon, et, en général, ils comportent
d'autres textes qui souvent sont des articles de revues ou journaux.

« Pourquoi l'analyse se fait-elle en frangais et non en japonais ?
Les étudiants, tout en apprenant la méthodologie de I'analyse, peuvent étudier le frangais, le lire
en particulier, ce qui est important aussi dans l'auto-apprentissage. Ils s'habituent & des
raisonnements frangais, en frangais, ce qui les prépare a une production écrite personnelle, en
évitant les distorsions que des termes japonais souvent mal adaptés a ce type d'exercice, pourraient
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introduire.

* Ce manuel est-il utilisable en cours direct ?
Nous avons fait un essai dans une classe ; il semble qu'il peut servir de base a un cours
correspondant a ce niveau (au moins 4me année d'université ou maitrise), en I'utilisant d'une
maniere différente. Par exemple en posant les questions oralement. Il n'est pas non plus exclu,
de pouvoir un jour faire une présentation différente du manuel ; pourquoi pas en un seul volume
au lieu de 3 et avec les réponses séparées?

Notre souhait c'est qu'il soit avant tout un outil de travail utile et permette de se rapprocher
le plus possible des objectifs que nous nous sommes fixés.
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DES EXPRESSIONS FLOUES EN CLASSE DE THEME

ISHINO Koichi
Université municipale de Tokyo

Objectif : introduire un essai pour enseigner les expressions floues (ou souples si
vous voulez) qui nous permettent d'enrichir la communication avec de multiples nuances.

Méthodologie proposée : expliquer, d'abord, le sens et 'usage des expressions en
les regroupant selon leur but communicationnel; et ensuite, entrainer les apprenants avec
diverses sortes d'exercices et pour finir, des thémes non pas écrits mais oraux.

Résultats attendus : les étudiants acquierent la capacité de lire les nuances des
expressions en question et de les employer non seulement a I'écrit mais aussi a l'oral.

Pour faire cette classe, nous sommes en train de préparer deux manuels: un livre
de référence qui explique les expressions avec quelques exercices, et un livre de themes.
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Production vidéo

Maurice JACQUET (Université des Langues Etrangéres de Kyoto)
Jean-Marc SARALE (Attaché Linguistique au Kansai)

On parle souvent des utilisations de la vidéo en classe de langue, mais on aborde plus
rarement le domaine de la production vidéo, c'est-a-dire des séquences filmées que les apprenants
congoivent par eux-mémes. Le support vidéo peut motiver les étudiants, davantage que les jeux
de role habituels. Pourtant, il est souvent délaissé par le professeur, qui craint de ne pas savoir
en gérer les contraintes techniques.

C'est a l'occasion du passage au Japon d'une mission d'évaluation de l'audiovisuel dans
l'enseignement du frangais langue étrangere, que nous est venue 'idée de profiter du stage
d'enseignement intensif du frangais (SEIF) organisé dans le Kansai a l'approche de Nogl, pour
organiser des groupes d'écriture de scénario et de production vidéo.

Ce stage de semi-immersion, qui bénéficie du soutien de I'Ambassade de France, est
organisé depuis 7 ans par I'APEF, avec le concours de divers professeurs de frangais. Il s'adresse
a un public de niveau moyen (niveau 3 du DAPF, ou unités A1 et A2 du DELF). Les stagiaires
sont au nombre de 32. Durant cinq jours, alternent s€ances de travaux pratiques, cours en
demi-groupes, ateliers du soir communs a tous. Au fil des années, les options pédagogiques ont
varié, restant toutefois orientées vers une meilleure maitrise des actes de parole (théatralisation,
simulations globales, pratiques de 1'écrit en situation de communication).

Notre objectif était de mettre ce cadre déja bien rodé au service d'un projet de production
vidéo réunissant : un travail en groupes (qui implique des discussions, partiellement ou enti¢rement
en frangais), un travail d'écriture articulant les différentes étapes du processus (planification,
écriture, récriture, mise au net), un travail de prononciation et de dramatisation.

Au départ, I'écriture de scénarios était destinée soit au tournage avec caméra vidéo, soit a la
production d'un document vidéo a l'aide du visualiseur (ou rétro-projecteur vidéo). Cet appareil
se présente comme un rétro-projecteur, mais il est muni d'une caméra-vidéo avec zoom : reli€ a
un moniteur télé, il permet de projeter des images en couleur ; reli€é 2 un magnétoscope, il
permet d'enregistrer ces images sur une cassette VHS, en y ajoutant éventuellement du son
(grice a un micro). Il pouvait s'agir soit de fictions - interviews imaginaires, histoires bréves -
soit de l'expression de la subjectivité - interviews "réelles", autobiographie (on avait demandé
aux participants d'apporter des photographies personnelles).

Des le début du stage des groupes de 4 ont €té€ constitués par tirage au sort, et deux classes
de 16 participants ont suivi des approches légerement différentes : jeux et conversations pour
souder le groupe, exercices pour apprendre a poser des questions, commentaire de photographies
au rétro-projecteur vidéo. Puis on a demandé a chaque groupe d'imaginer des personnages (des
fiches d'identité étant données a remplir), de les comparer en discutant en frangais, de fagon a
imaginer une intrigue. Ensuite est venue la rédaction de résumés des histoires et interviews,
résumés que les divers groupes se sont dictés les uns aux autres. Enfin les scénarios ont été
rédigés, enregistrés sur ordinateur portable pour "officialiser” le texte, ce qui impliquait souvent
une initiation aux traitements de texte en frangais, avant d'étre corrigés et de recevoir leur mise
en forme définitive.

Le tournage a été€ assuré par Maurice Jacquet, qui a une expérience de vidéaste amateur.
D'aprés lui, les étudiants qui tournent eux-mémes leurs scénarios commettent souvent des
négligences ou des erreurs techniques qui les découragent : vu le temps et les efforts investis
dans un projet de ce genre, il est capital d'arriver 2 un produit fini dont le groupe puisse &tre
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satisfait. Autre avantage essentiel : le vidéaste-pédagogue est aussi le metteur en scéne et le
professeur de diction, ce qui contribue a rendre plus audible le document final.

La caméra utilisée était au standard VHS, et le tournage s'est fait sans script, dans l'ordre
imposé par le scénario (heureusement, I'unité de lieu fournie par le Centre de Séminaires qui
accueillait le stage, limitait les déplacements), selon la technique dite de la "prise unique" : les
scenes sont mises bout a bout et séparées par quelques secondes de blanc, ce qui permet de
recommencer une scéne ratée par dessus la premiere version (et ce jusqu'a deux ou trois fois).

A l'issue du stage, une cassette-souvenir a été préparée, qui regroupe toutes les sceénes
tournées, ainsi qu'une présentation initiale, quelques intermédes humoristiques tournés avec des
professeurs japonais qui collaboraient au stage, un générique final (durée totale de 42 minutes
eng'irop). Cette cassette a été copiée et envoyée 2 tous les participants, avec une édition des
scénarios.

Parmi les 8 séquences réalisées, 7 1'ont ét€ avec la caméra vidéo (ce qui met les stagiaires
en position d'acteurs), une seule (un roman-photo) 1'a été avec le rétro-projecteur vidéo : le
groupe responsable de ce travail a agi en totale autonomie. Les sept séquences filmées se
répartissent comme suit : 3 histoires bréves (un écrivain irascible, le terrible voyage de M. et
Mme Dupont au Japon, Sugitard), 3 interviews (leur voyage en France, Nomo le héros, une
statue qui pense), un ensemble de trois spots publicitaires consacrés a un parfum.

Nous avons observé que les apprenants - une fois le projet compris - faisaient preuve d'une
créativité dont nous n'aurions pas parié au préalable, qu'ils consentaient a des efforts extraordinaires
pour parvenir a jouer leur role du mieux possible, que les conversations en frangais, au cours du
processus de préparation, étaient fréquentes et assez nourries, en dépit des approximations.
Toutefois, nous avons eu conscience de ne pouvoir suffisamment approfondir le travail dans les
domaines de la diction et de la proxémique. Quant aux participants, ils ont été fortement
stimulés par le projet et, au vu du résultat final, se sont estimés payés de leurs efforts ; mais
l'atmosphere affairée qui prévalait durant le stage a limité leurs discussions avec les enseignants
frangais a 1'objectif vidéo, alors que certains aspiraient a ces "conversations interculturelles” oi
sont abordés divers sujets de civilisation.

Lors de cet atelier des Rencontres Pédagogiques, nous avons présenté ce projet et montré
aux participants de larges extraits de la cassette-vidéo-souvenir. La discussion, qui visait a
convaincre les professeurs de ne pas se laisser intimider par ce média somme toute maniable, a
porté sur les diverses formes que peut prendre la production vidéo (expérience semblable
réalisée par Mikhail Xifaras dans un cours de I'Institut franco-Japonais du Kansai, réalisation de
letires vidéo adressées a des correspondants frangais ou autres, tournage de spots publicitaires
au terme de l'unité 6 de la méthode Panorama 1, etc.) et sur I'autonomie des étudiants dans ce
travail (comment la favoriser, tout en s'assurant qu'un résultat tangible et acceptable sera obtenu
a la fin du processus?).
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Echange d'expériences sur la méthode : A la découverte

Marie-Louise MANNE (Lycée Assomption)
Momoyo KANAMORI (Lycée Kobé Kaisei)
Naoko KAWAKATSU (Lycée Ashiya Minami)

D'ou vient le succes de la méthode "A la découverte"? C'est ce que cet atelier a essayé de
démontrer en rendant compte de trois expériences différentes, soit dans des classes aux effectifs
peu nombreux, soit dans d'autres "trop" nombreuses.

Il est d'abord apparu clairement que le secret de la réussite tient avant tout a la capacité
d'adaptation a la méthode de celui qui enseigne, tout ce qui est demandé 2 I'apprenant devant
étre d'abord assimil€ et suivi consciencieusement par l'enseignant.

"Chaque chose en son temps" : c'est la régle d'or qui ne trompe pas. Concrétement, cela
consiste a suivre le développement du cours, sans en intervertir l'ordre ni y faire des suppressions
ou des ajouts. C'est-a-dire :

1. Ecouter et répéter des expressions.

2. Y découvrir les points convergents sans analyser ni expliquer.

3. Réfléchir et mettre en ordre ce qui a été découvert. (C'est seulement ici qu'intervient la
grammaire)

4. Se reposer de 'effort précédent par le jeu d'une courte "scéne”.

5. Perfectionner deux ou trois aspects de la prononciation.

6. S'exercer par petits groupes a employer plus librement ce qui a été compris.

7. Vérifier par des "devoirs”, ol I'écoute a un rdle important, ce qui a été acquis.

La valeur psychologique de ce cheminement qui suit de trés prés celui de tout enfant
apprenant sa langue maternelle (écouter, répéter, s'interroger, analyser, réemployer...) est
incontestable. De plus, une a une, ces étapes suscitent une démarche bien caractérisée et des
différences de niveau.

L'évaluation, qui tient compte de tous ces aspects, évite ainsi d'établir une cote limitée a
une seule forme d'intelligence ou de mémoire. Cette reconnaissance des dons naturels de chacun
stimule puissamment a aller plus loin : c'est ainsi que toute une classe arrive a passer le DAPF :
le Seme degré a l'automne de la premiére année ; le 4¢me, I'année suivante. Dans le méme sens,
la participation au concours inter-scolaire audiovisuel de "scénes enregistrées" est souvent
l'occasion d'une recrudescence d'intérét pour le francais, ainsi que de progrés divers : plus
d'assurance personnelle, cohésion du groupe projetant d'autre productions scéniques, orientation
pour l'avenir (continuation de I'étude du frangais, études en France,etc....) Ayant beaucoup aimé
le concours inter-scolaire de scénes, les éléves ont décidé de monter une petite piece "Blanche
Neige et sept nains." (La piece, présenté lors de la féte de 1'école a eu beaucoup de succes.)

Tous ces résultats tangibles font que la langue frangaise, qui était souvent en faible position
dans l'ensemble du curriculum scolaire, commence 4 étre reconnue et 2 déborder le cadre de la
classe.

Les difficultés ou hésitations qui subsistent inévitablement, comme dans tout renouveau, ne
sont pas ressenties comme un obstacle insurmontable, mais plutdt comme un tremplin pour
l'initiative et la créativité de l'enseignant.

Mais justement, le mot "enseignant” est, lui aussi, objet de "découverte”, puisque, dans ce
contexte, il n'est pas celui qui "donne la bonne réponse", mais plutot I'animateur qui propose,
suggere, et fait de I'apprenant celui qui "découvre” lui-méme. En ceci, également, la méthode
révele son caractére éminemment éducatif.

Si cet "animateur” est japonais, il sera grandement aidé par la cassette que chaque éleéve a
en sa possession, et dont il peut se servir pendant les cours. S'il est francophone, une connaissance
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moyenne du japonais lui suffira, et il aura le plaisir de faire, lui-aussi, des "découvertes" ; par
exemple celle de la position de sa langue ou de la forme de sa bouche lorsqu'il prononce tel son,
problemes “techniques” qu'il ne s'est jamais posés, mais qui sont expliqués avec précision, et
dont les heureux résultats ne se font pas attendre de la part des éleves. A une de nos écoles, on
enseigne en équipe (un professeur de frangais de nationalité japonaise et un autre professeur de
nationalité francaise) ce qui est trés intéressant et bénéfique pour les éleves.

Il ne reste qu'a souhaiter 2 tous :

Bonne découverte !
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LIRE EN FRANCAIS
-- POUR ANIMER UN COURS DE LECTURE --

NAKAI Tamako
Université Shirayuri

J’ai présenté le programme d’enseignement de lecture, élaboré par 1’équipe
d’enseignants a 1I’Université Shirayuri pour les 3e années.

Dans ce programme qui se déroule de fagon tres systématique, les étudiants sont
invités a lire des textes de styles variés, et rapidement pour une compréhension globale.
Ils découvrent ainsi le plaisir de lire en frangais au lieu de déchiffrer le francais.

57



ATELIERS SUR DES THEMES VARIES

DU VOCABULAIRE A LA GRAMMAIRE (2)
-- QUELQUES NOMS ET ADJECTIFS
DIFFICILES A UTILISER POUR LES DEBUTANTS JAPONAIS

NAKAMURA Keisuke
Université Ottemon Gakuin

Dans l'atelier de 1995, nous avons parlé de quelques problémes concernant le verbe.
Cette année, nous nous sommes tournés vers le nom et 'adjectif. Mais c'est a I'adjectif
surtout que nous nous sommes intéressés. Ne disposant que d'un temps trés limité, j'ai été
obligé de me limiter aux problémes suivants.

I.Quelles sortes d'adjectifs génent nos étudiants et pourquoi?

Dans les rédactions en frangais de nos étudiants, nous rencon-trons trés souvent des
emplois impropres de I'adjectif.
1. Fautes faciles a remarquer:
- confusion entre des adjectifs dont le sens est voisin: long et haut pour
grand.
- confusion entre des adjectifs dont la forme présente des similitudes:
fatigué et fatigant.
2. Emploi qui dépasse le sens propre du mot:
- abus dans l'utilisation de l'adjectif dont le sens est trés étendu: bon et
beau.
3. Emploi qui implique des différences délicates a saisir: confusion du sens
des mots frangais qui ressemblent 2 un mot japonais correspondant (selon le
dictionnaire japonais-frangais). Sens beaucoup plus large du mot japonais dans
I'exemple suivant:
intéressant
€X. Omosiroi drdle
amusant
comique
4. Emploi déplacé: problémes du rapport entre le nom et I'adjectif :
heureux, gratuit, favori, douloureux...
Les étudiants ne savent pas si tel et tel adjectif peut servir en tant qu'épithete
ou attribut, et selon le cas s'il peut qualifier une personne ou un objet.

I1. Pourquoi les étudiants abusent-ils de 1'adjectif?

Chez les débutants japonais, on trouve le verbe étre beaucoup plus souvent que le
verbe avoir. Cela veut dire qu'ils préferent la structure sujet + verbe &tre + attribut 2 la
structure sujet + verbe avoir + objet direct. Et dans cette structure, ils utilisent un peu trop un
adjectif ou une expression adjectivale. D'oll vient cette tendance particuliere?

D'abord, cette structure correspond exactement 2 la structure du japonais que 1'on
emploie fréquement : ..wa...dearu ou desu. Ils se précipitent sur cet emploi et évitent la
structure qui exige le verbe avoir : cette structure les étonne quelquefois.

Elle est charmante./ Elle a du charme.
Ses cheveux sont noirs.(cela se dit peu, mais on le trouve)
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/ Elle a les cheveux noirs.
Ce gargon est impatient. / Ce gargon n'a pas de patience.
II «est» cinq ans.(Faute que I'on voit de temps en temps)/ 11 a cing ans.

La deuxi®me raison, que je voudrais souligner ici, c'est que, faute de temps pour
expliquer, développer son idée ou son image, les débutants s'en tiennent au moyen le plus
facile pour eux: l'adjectif ayant un caractere abstrait, on peut faire contenir bien des choses
dans un seul mot en s'appuyant sur I'imagination du lecteur. Comme nous comprenons bien
ces difficultés, il vaut mieux ne pas étre trop pointilleux, surtout vis-a-vis des débutants.
Mais, cela ne veut pas dire non plus que nous pouvons étre totalement indifférent 2 cette
tendance. Loin de cela, il vaut mieux leur conseiller, petit 2 petit, de ne pas trop abuser de
I'emploi d'adjectif. Cela risque en effet de les empécher d'écrire concrétement et avec des
images qui parlent.

Le probleme de I'adjectif n'est pas seulement celui du lexi-que, mais aussi celui de
la syntaxe. On ne peut pas enseigner le vocabulaire sans parler de la grammaire et vice versa.

Pour apprendre aux étudiants  écrire, il faut leur faire comprendre qu'entre les deux
langues, il existe une grande différence dans la maniére de penser. Il ne s'agit pas d'aligner
des mots frangais a la japonaise, mais il s'agit d'utiliser des mots frangais en suivant la
syntaxe du frangais, dans le style du frangais, enfin selon une logique frangaise.

I1s I'apprendront peu a peu, péniblement et en passant par l'expérience de nombreuses
fautes. Pour faciliter ce travail, nous leur expliquerons d'od viennent leurs fautes et leurs
probleémes. Et pour étre capable de cela, les professeurs non-francophones devront mieux
connaitre le frangais, et d'un autre coté, les professeurs non-japonophones devront connaitre
mieux les particularités du japonais, la langue de leurs apprenants. C'est justement cette
langue, qui est la leur, qui, de I'écrit des étudiants, fait souvent un amalgame ou un mélange
que j'appelle «franponais».

Ce résumé ne reflete que les idées de l'organisateur et ne rend pas compte de
I'atmosphere trés animée de notre atelier. Nos participants ont essayé, avec beaucoup de
sympathie et de passion, d'examiner les exemples que j'ai montrés, d'en proposer le corrigé
et, enfin, de donner leur avis sur notre sujet. Permettez-moi de leur exprimer 2 tous tous mes
remerciments.
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ESSAI D’ANALY SE DES COURS DE FRANCAIS

NAKAMURA Kimiko
Université Kwansei Gakuin

Pour améliorer ses cours de frangais, il faut évidemment qu’on sache ce qui se
passe dans la classe entre professeur et étudiants. Pour y arriver, nous nous sommes
proposé d’observer deux cours, espérant rendre notre grille d’analyse plus apte a rendre
compte des “interactions” et obtenir les données nécessaires a une réflexion sur le
comportement de 1’enseignant et des apprenants.

Dans cet atelier, nous avons présenté les résultats de notre observation. Les
précieuses remarques des participants contribueront grandement au perfectionnement de
notre grille d’analyse.
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PRODUCTION DE VIDEO ET UTILISATION EN CLASSE

NAKAY AMA Masahiko
Université Tokyo Joshi

Cet atelier visait & recommander aux participants de réaliser des films vidéo
adaptés aux exigences et a la compétence de leurs étudiants. On pourra par exemple
extraire des films qu'on aura tournés en France quelques scénes intéressantes, en faire un
montage et y superposer une narration expliquant les images. On utilisera pour ce travail
une table de montage, outil indispensable a un département de langues étrangeres. Si on
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rédige le scénario a l'avance, le tournage sera plus efficace et on pourra réaliser un film
d'une meilleure qualité a la fois artistique et pédagogique. On peut faire ce travail tout
seul ; mais si on veut enregistrer des jeux d'acteurs, il faudra travailler en équipe.

Durant cet atelier a été présenté un film vidéo intitulé Histoire d'une photo,
réalisé par Nakayama avec une équipe de dix personnes.
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POURQUOI N’Y A-T-IL PAS “POURQUOI?"?
INTRODUCTION AUX ETUDES FRANCAISES

TANABE Tamotsu
Université Kobe Kaisei Joshi Gakuin

Pourquoi ne dit-on jamais “pourquoi”? Face aux questions pédagogiques que
pose une langue étrangere, on se demande, me semble-t-il, presque toujours “comment”
ou “quelles matieres enseigner”. Il nous faut établir une fois de plus ceci: ce sont les
étudiants japonais qui vont commencer les études du frangais. Pourquoi doivent-ils
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apprendre entre autres le frangais 2 cette époque actuelle? Non seulement pour se mettre
en communication avec les Francais, mais tout d’abord, pour connaitre les maniéres
intéressantes de s’exprimer en frangais, les modes d’emploi particuliér du langage chez
les Frangais et enfin, pour aboutir A constater les différences entre le francais et le
Japonais, disons, les possibilités que renferme le japonais, car la structure originale de la
langue frangaise nous incite, je crois, a le faire.

65



ATELIERS SUR DES THEMES VARIES

REYR—bFbY—IELTDCALL

XE B-HEEBT
BERERBKESFC

BERBKEZMERRY ¥ /%R (SFC) D75 Y AEBHETIL. 1 FEE£0KEHY
P 3FMM, B4a~< (4004) DI - A UvFr VY ERTITFbATL SR
o AVEL—FEREHFTELTBY, ZEDPI V22— 2FNILELI LI,
X ¥ UNAFRYDP LB S/ TCALLYRAAONTETEBY, 75 Y AETHHE
DV 7 FDRABEFRI- TV, SRBA L2008 HY 7 ([AMI—-X]
Ha—A L7 &AvecPlaisir Ha— AU L7) ik, RiEH9 64 1 AIRHOBLEH
XO—RELTMALL2 o THIEL - DTH B, FNFNREREO—E LY
R— b HERHLHEMICL o T 5,

1. MALL

MALL (Multimedia Assisted Language Learning) i3, BEREZRBAZERIEIFRF LN
MEETERENT A —HF ) VTV AFATHD, MALLZED D DIZIZRD 520D
S Ry R (W

1) XFZGTRL, BFE - HE - B0 L) 2EBOAF1+ 72H’AS

2) SURATOZ ) v 712k A8 2EE
3)7¢hybﬁ%éﬁﬁniﬁ-lﬂvéé

4) R MT =2 BALTTF—F 2L TES

5) 77U S ASHB/TIIRLAZ ) T MIIBERBREDT, RIS HBHNES TH
p

2. TAFa—X] Ha—-xyx7
mmfﬁlﬁi@%%%@;%@iﬁuﬁbf\mﬁﬁﬁ(ﬁﬁ7 =) o
D [BEFE] LI DBDEHATVES, FORETIIZEEE., TNhEFhDOESE
LB TUE—Ta v R T B, [AFa— XJH%@%@@%&LﬁEO
o, ERERIRICAZBIOFZMREZED 3:8H. ZEZESBRL-SELE
FDOENHNDEERZ LD, COREOBNIL, FEICELLTIFVABOE—F
PEABLTESLIZLRDT, NEDL. BELHOKBAN. 2LTEFERELEDD

THHEHZDIDIZBELATWVWS,

MALL: o7z —A T LT7id, BETR oL LEZEFTHLDDBDT, &
EBEFESATEACEYRAAL, ARIZEERNICIZIREOL D LR LIS, 4FD
FEEZHMR LY, BERPRENEH L V- -HETIEZ A XARRX WY Rl &,
ﬁU&#% TS VABETRBEBLATILZBEDIILE, BRERICIET7S5 Y

FEDHH R SA (student assistant) D B THENDS, 7T Y ABTERANY TAoTw
%o

3. AvecPlaisir Fa—Ao L7
1 SEEIIRERI P O FEWIC T 5V ABOFEL2ED D, BIE [75 >

66



ATELIERS SUR DES THEMES VARIES

2 1) vy, 5EF TR o7 AvecPlaisir IC A%, SO FHF X #1341 3
2 (13 émissions) O Y . SFCTid 1 émission 2K 2 5DIZ6 ~ 7 HIDOIREE T
TTWb, ZLTED) HLmE 2 HH L% 3 1 HIZ répétition + mémorisation +
dramatisation * &7 T AILBDOHRTRAH Z LIZ LTV 5% , dramatisation {2
répétition & mémorisation DL LT &) FIRASH V) . FAIZIRIERER P ICAPH & 1%
HHEE LB, BICE o TRBEBED L VIR THHE L. ROBHIZZ 7 A0
AMTY—Y2E L2 TER S 2\,
MALLEffio7za—A Y27k, ZOREEZL2PITLNBIDTHS, Bk
BB ZHBEL X 9o % émission = & 12, dramatisation D7-DDXEEHT2 ~ 4 &
Eh, ERERICOVTBYRLEEVBAN SN TS, RO IBREOKRY V2555
DT, TNEBAZ LI o TEEIIROZEHNTE S,
1) vidéo: ZDHFEMOE T % RS
2) voix: THXFAMERLRHNS, FETERL
3) jeuxderdle : [TXEHEZF] aT7FAMIE, b TFFARAMEL
[RFHRE | TiE, ZERZTTESIEE LAY EZER, [FFAMTE] &
i, BALZANYORERGTDFEIHZ AN TFA MIRRENE EVWI LD, [F
FAMEL] LiZ, BELFFALBMERABENHI DD, MOANWOLFIZFNTF
BEDT, b L—EIHET /5~ FF—2BOonbi &b, —ATbREET
BTEBRZELIIR B,

UE2200a3—-A9 7 ICBLTVARHIIROBLIDTHE, TbbEl
BEH, BFKECTOIOBREEDZOLDOETRTAARLEY Ficho T3
EVWHTEThHDB, LN oT, COIA—RYLTHEIFTTTIS Y AEPMETES
L) BRERELIED ICIZ2oTw iRV, [FR-PY—WELTD] EWHDIFZ
DL BRERIZBWTTH S, ‘

Bl ZHEE . [RECBITAH LWIEEREBE - BILKE¥ESFCD 7 5~ A5
BE—1. [792ABHF] 205, 1991-1992. [ : [7F5 v ABHBOBIE
ERE] . [BEMEERY v R - NEBEHEF~OHE] EEIO—REE) .
=k, 1994. |

22 WAETF . [F—baT74—F 7 2E25-BEKFESFCOBEEG—] . %88
|75 ABHRENESRE] . BHRRKENEFHEEUZER. 1995.

CALL, OUTIL AUXILIAIRE EN CLASSE DE FRANCAIS

YAZAWA Rei
KOISHI Atsuko
Université Keio

Nous avons présenté deux types d'exercices sur ordinateur: "Cours d'initiation"
et "Avec Plaisir". Ces exercices, congus pour compléter les activités de classe, ont été
réalisés avec le logiciel MALL (Muiltimedia Assisted Language Learning) inventé dans
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le laboratoire de M. YASUMURA, professeur a la faculté d' "Environmental Information”
de 1'Université Keio.

Les exercices du "Cours d'initiation" ont pour but de familiariser nos étudiants,
débutants complets, avec les sons et les expressions quotidiennes du frangais. Ils contiennent
donc beaucoup d'images et de photos.

Les autres exercices ont été réalisés pour aider les étudiants a s'entrainer, méme
seul(e)s, 3 mémoriser quelques passages du manuel, ce travail de mémorisation étant
exigé, a chaque émission, sous forme d'exercices de jeux de role.
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LISTE DES INSCRITS AUX RENCONTRES 1996

1§ ANAN, Fumiyo 51 LEVEQUE, Beatrice 101 { WESTER, Didier
2{AZRA, Jean-Luc 52 i MAIFFREDY, Jean 102 } YABUUCHI, Marie-Josee
3} BENOIT, Louis 53} MANNE, Marie-Louise 103 | YAMALI, Noriyuki

4} BOUTHIER, Christian 54 | MARTIN, Nicolas 104 { YAMAMOTO, Akemi
5{CHEVALIER, Laurence 55} MATHIS-KAJIMOTO, Diana {105} YAZAWA, Rei

6§ COURRON, David 56 | MICHEL, Christian 106 { YOSHIDA, Aya

7{ DISSON, Agnes 57 |MIY ATAKE, Francoise 107 { YOSHIMOTO, Takashi
8§ DUCLOS, Alain 58 | MORISOT, Jean-Francois 108 { AIBA, Chiyoko

9§ DUPUIS, Francois 59 MOTOGQG]I, Junko 109 { BOUQUET, Francoise
10} EBARA, Izumi 60} NAGANO, Koh 110 { DEMONT, Dominique
11} FUJITA, Tomonao 61 | NAGAOKE, Kaeko 111  DODO, Naoko

12§ FUJITA, Yasuko 62 | NAKAI, Tamako 112 { HIMETA, Mariko

13{ FUJITA, Y oshitaka 63 |NAKAMURA, Katsu 113{ IDE, Tomoko

14} GUEGUEN, Gilles 64 NAKAMURA, Keisuke 114} MAEHARA , Katsuhiko
15{ GUERRIN, Gilles 65 { NAKAMURA, Kimiko 115 | MATSUNO, Noriko

—
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HARAGUCHI, Genevieve
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NAKAYAMA, Masahiko

116

MATSUSHITA, Catherine

17{ HASEGAWA Tomiko 67 NAMEKAWA, Akihiko 117} ZART

18 HASEGAWA Yasushi 68 | NEGUISHI, Michiyo 118  CHARRIER, Isabelle
19{ HAY ASHIDA, Setsuko 69 NISHII, Naobuko 119{PROULX, Lisette
20§ HIRAI, Chikako 70} NISHIMORI, Makoto 120} SHIRAI, Haruto

21§ HIROSAWA, Koichi 71 { NISHIMURA, Ako 121 J TREGIER, Josee
22{HOSQYA, Aiko 72 {NISHIYAMA, Noriyuki 122 { MORI, Hircko
23{IIDA, Ryoko 73 {NOZAK]I, Jiro 123 { KUROSAKI, Koji
24 IKAWA, Toru 74} OGUMA, Kazuro 124 | NISHIMOTO, Mariko
25} INOUE, Tomie 75§ OHAMA, Hiroshi 125} TAKINO, Chantal
26§ ISHINO, Koichi 76} OKUYAMA, Yukio 126 |OKADA, Junko
27{ITO, Harumoto 77} PUNGIER, Marie-Francoise 127 | MASSERON, J-F.
281ITO, Ryoko 78 {RAJAONSON, Michel 128 { BIRMANN, Olivier
29{ IWANE, Hisashi 79 REINHARD, Claire 129{ HARADA, Misao
30{IWATA, Sanae 80} SAKAMOTO, Chiyo

w
—

JACQUET, Maurice

81

SALA, Marina

w
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JAYET-LAVIOLETTE, Emile

82

SARALE, Jean-Marc

w
w

JUTTET, Jean-Noel

83 | SCHAEFFER, Genevieve

34} KANAMORI, Momoyo 84 i SHIBATA, Isabel

35 KANDA, Daigo 85 SHINODA, Kazuo
36 KASUYA, Y uichi 861SOGA, Yusuke

37} KATSUNO, Masako 87 TAKADA, Tomoko
38 KAWAI, Georgette 88 TAKAOKA, Yuki
39 KAWAKATSU, Naoko 89{ TAKEMATSU, Yuko

3

KAWASAKI, Hiroko

TAKEMOTO, Masashi

H
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KIMURA, Tetsuya

TANABE, Tamotsu

42} KITAMURA, Takashi 92 { TANABE, Yasuko

43} KOBAY ASHI, Sakiko 93 { TANIGUCHI, Chikako

44} KOISHI, Atsuko 94 TANIYAMA, Chantal

45{ KOISHI, Satoru 95 { TOMIMOTO, Janina

46} KOJIMA, Hisakazu 96§ TOUPIN, Marie-Paule

47§ KURAI, Hisako 97{UZAWA, Keiko

48{ LAFAYE, Frederic 98} VANNIEUWENHUYSE, Bruno
49 LAVELLE, Marie-Claire 99{ VARGAS, Louis

50} LAVELLE, Pierre 100§ WADA, Yurie
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